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CUVINT ÎNAINTE 


Întotdeauna m-am străduit să înţeleg scris-cititul ce- 
lor din jurul meu, pentru că mi s-a părut ca fiind un 
lucru extraordinar şi foarte complex. : Am fost ade- 
seori impresionat de dificultăţile întimpinate de unii 
copii în însuşirea scris-cititului si de apariţia tulburări- 
lor grafo-lexice. Acestea au fost, în primul rind, moti- 
vele care m-au determinat să mă încumet să scriu o 
carte atit de dificilă. Al doilea considerent este acela al 
dorinței de a oferi specialiștilor în logopedie, cadrelor 
didactice și tuturor acelora care se interesează, într-un 
fel sau altul, de problematica formării şi dezvoltării de- 
prinderilor de scris-citit, de particularitätile tulburărilor 
grafo-lexice şi de terapia recuperatorie a unor astfel de 
handicapuri un tablou al specificului lor, în funcţie de 
caracteristicile de personalitate, de virstă, de sănătate 
psihică și dezvoltare mintală, de etiologie si simptoma- 
tologie şi o metodologie atit de utilă în acest domeniu. 

La început m-am gindit să scriu о carte numai despre 
scris, despre tulburările sale şi despre metodologia re- 
cuperatorie, dar mi-am dat seama că nu pot trata o 
astfel de problematică fără să includ, în egală măsură, 
şi cititul. Două motive au stat la baza acestei situaţii: 
1. legătura intrinsecă dintre scris şi citit, insuşirea şi 
evoluția lor concomitentă, progresele realizate într-un 
domeniu influentind pozitiv si celălalt domeniu si 2. tul- 
burarea scrisului determină o relativă dereglare şi in 
planul cititului si invers, prin tulburarea lexiei au loc 
modificări si la nivelul grafic. Aceasta fiind situaţia, pe 
tet parcursul lucrării, ori de cîte ori ne-am referit la un 
nivel, direct sau indirect, a fost subliniat și celălalt. 

În altă ordine de idei, tinind seama de specificul lim- 
bii române, pe care l-am analizat în lucrare, am insistat 
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in mod deosebit asupra tulburărilor scrisului, deoare 
ele sînt mai frecvente, mai variate şi mai complexe 
Pentru realizarea lucrării am făcut, adeseori, apel la 
experienţa noastră, fără să neglijăm datele valoroase din 
literatura de specialitate românească si străină. Am în- 
cercat, în acelaşi timp, să punem în valoare ceea ce este 
comun în actele grafo-lexice ale unor categorii de si 
biecti, dar și specificul tulburărilor scris-cititului in 
functie de individualitatea subiectului. Astfel, conside- 
rám cá am inláturat elementele superflue, tocmai datc- 
ritá caracterului lor efemer. Dar nu avem nici pretent 
unei exhaustivitäti a problemei; in schimb considerăm 
că lucrarea suplineste golul existent în literatura noastră 
psihopedagogică. 

Mulţumim cu anticipație cititorului care va considera 
util să ne facă observaţii pertinente pentru îmbunătăţi 
rea viitoarei ediţii. 


AUTORUL 


1 


DINAMISM SI RELAȚIE ÎN EVOLUȚIA LIMBAJULUI 


poate aprecia că, în ontogeneză, limbajul are cea mai specta- 
„luu evoluţie dintre toate funcţiile psihice. Diferenţele indivi- 
dunle «int foarte pregnante si depind atit de structura sistemului 
nerves si a aparatului fonoarticulator, cit si de condiţiile sociai- 
vulturale (atmosfera lingvistică) în care trăiește copilul. Fără în- 
“julală, limbajul nu se dezvoltă izolat de celelalte funcţii psihice, 
pentru că întreaga activitate psihică constituie un tot în cadrul i 
leraetiunii individului cu mediul înconjurător. Progresele inregis- 
inte pe linia limbajului contribuie la lărgirea experienței copilului 
sl prin intermediul acestuia se stimulează dezvoltarea celorlalte 
procese psihice. 


1. EVOLUȚIA LIMBAJULUI LA COPILUL NORMAL 


Piná la trei luni, emisiunile verbale ale copilului nu sînt dife- 
rentiate si ele sint încadrate în activitatea motorie. Se constată că 
in ogeneza timpurie, evolutia verbalä este corelatä cu dezvolta- 
rea motricitátii. 

În numeroase lucrări se evidenţiază faptul că după modul cum 
minuiesc obiectele, după precizia acţiunilor si a mișcărilor se pot 
face prognoze relativ valide cu privire la dezvoltarea și evoluţia 
limbajului. Motricitatea, mai avansată, se însoţeşte cu un plan 
verbal mai variat și în general, cu o dezvoltare a conduitelor actio- 
nale si verbale care permit o mai bună relationare şi integrare cu 
cei din jur. Chiar mersul unor copii înaintea altora este, adesea, 
asociat cu o mai dezvoltată capacitate de emisiuni verbale. Statis- 
tic, s-a evidenţiat și faptul că fetiţele au un avans discret de d 
voltare față de băieţi, atit pe linia dezvoltării motricitätii, cit si 
a vorbirii. 
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Dezvoltarea psihomotorie este semnificativ intercorelatä din car 
motiv se investighează structurile motricitätii ca fiind semnifica 
tive pentru situaţiile adaptative generate. Totuşi, se impune o 
precizare : să nu confundäm instabilitatea motorie a unor copii 
cu dezvoltarea motricitätii pentru că prima se datorește, in prin 
cipal, unor disarmonii la nivelul sistemului nervos central sau unci 
excitabilitäti excesive, pe cînd a doua este consecința unui avan: 
în funcţionarea lui echilibrată. Ca atare, instabilitatea motorie nu 
numai că nu corelează cu un avans în dezvoltarea comportamen- 
telor verbale, dar, de cele mai multe ori, este însoţită de tulburări 
ale limbajului oral sau scris. Aşadar, copii cu o dezvoltare motrică 
mai avansată au și posibilităţi verbale mai accentuate. Si după trei 
luni, sunetele emise de copii sint confuze, dar ele exprimă din 
ce în ce mai mult o anumită stare de confort sau disconfort sau 
о cerinţă. „Aceste sunete constituie ginguritul. Acestea încep să 
se diferentieze și să se organizeze în unităţi verbale care au o 
anumită semnificaţie mai ales prin intenție, dar si prin acordarea 
de valori sunetelor ce pot desemna (semnaliza) starea de foame 
de sete, de lipsă de confort, de satisfacţie, de bucurie etc. Aceste 
sunete izolate se unesc, pe la 5—6 luni, în silabe ce se repetă 
(ta, ma, pa), constituind așa-numitul proces al lalatiunii. Pronun- 
tarea acestor combinaţii de sunete produce plăcere copiilor, ceea 
ce face să fie repetate indefinit. În familiile în care există o 
atmosferă lingvistică favorabilă și se întreţine o comunicare in- 
sistentă cu copilul, progresele în achiziţia și înțelegerea vorbirii 
sînt mai rapide. O mare însemnătate o are, în acest proces, ca- 
pacitatea de imitație a copilului, care încearcă să reproducă anu- 
mite emisiuni verbale ale adultului și să întreţină comunicarea. 
Către sfirsitul primului an, copilul are posibilitatea să pronunţe 
unele cuvinte simple, ceea ce contribuie la o mai bună adaptare 
si relationare cu cei din jur. Înțelegerea vorbirii capătă un avans 
faţă de posibilităţile de pronunție. „Nevoia de a se face înțeles 
crește foarte mult în ultimul pătrar al primului ап; de aceea co- 
pilul folosește mimica, vocea, gesturile, toate mijloacele pusibile 
pentru a răspunde planului comunicării sociale. Între necesitatea 
de a se face înțeles și necesitatea de a înțelege, aceasta din urmă 
este mai puternică si mai largă (de aceea copilul va înțelege întii 
sensul unui cuvînt si abia mai tirziu va folost cuvîntul respectiv)“ А 


1 $chiopu, U., Psihologia copiiului, Bucureşti, E.D.P., ediţia a I-a, 


1967, p. 106. 
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Wererindu-se la dezvoltarea sistemului fonologic la copii, lingvis- 
М american К. Jakobson 1 este de părere că pentru început emisiile 
He timpurii parcurg o serie de stadi similare, chiar dacă copiii 

Hin иное colectivităţi lingvistice diferite. Totuși, după 6 luni 
We diferențieri între fonemele enunțate de copii, in func- 
p de entacteristicile fonologice mai pregnante ale limbii materne, 
ео de la sunetele cele mai uşor de pronunţat (vocalele) spre 
vete mal complexe. Autorul menționat subliniază paralelismul din- 
He ontogenle si filogenie, datorită faptului cà achi itiile copiilor 
МИА la o anumită vîrstă sint la fel în toate limbile, chiar dacă 
matea ап o dezvoltare diferită. În însuşirea sistemului fonologic 
intervine principiul stratificárii ce are la bază contrastul maxim 
fu phreurgerea unui drum de la simplu la complex si cu tendința 
du diferentiere în omogenizarea caracteristică. 

In perioada anteprescolará (1—8 ani) vorbirea copilului incepe să 
ap diferentieze tot mai mult, cápátind un accentuat rol de comu- 
niare, lar numărul cuvintelor pe саге le înţelege si le pronunţă, 
poste ajunge, spre trei ani, ріпа la circa o mie. Din această pe- 
Ива, limbajul devine „vorbitor“. Copilul dobindeste posibilitatea 
„Al exprime trebuintele si dorinţele prin cuvinte, pe care învaţă să 
10 lege între ele, formînd scurte propoziţii si folosind relativ corect 
acordurile gramaticale. Totuşi, cuvintul este folosit, deseori, cu rol 
ile propoziţie si desemnează о situaţie concretă. Întreaga vorbire 
wute impregnantá de interjectii, pronume demonstrative, situaţii con- 
erete etc. Mentinerea vorbirii situative trebuie înțeleasă prin ra- 
portarea la necesitatea subiectivă simțită de copii de a „cuprinde 
verbal“ și a comunica situaţii ce denotă integrarea copilului în struc- 
tura lor. Limbajul activizează celelalte procese cognitive si expe- 
plenta de viaţă a copilului. În același timp, trebuie luat în conside- 
ratie faptul că datorită particularitätilor sistemului nervos central si 
à nematurizării aparatului fonoarticulator, copilul antepreșcolar are 
o serie de dificultăți în pronunţarea corectă. Dintre aceste difi- 
симай, cele mai frecvente se referă la eliziunea (omisiunea unor 
sunete din cuvînt), deformarea unor sunete, înlocuirea unor sunete 
cu altele, inversarea unor sunete în cuvînt (metateza), perseverarea 
sunetelor ori a silabelor in cuvint si contragerea sau concentrarea 
unor cuvinte etc. Toate acestea constituie dificultăţi de vorbire pa- 
sagére, proprii acestei virste, si au o natură fiziologică. Dar ele pot 
căpăta o semnificaţie defectologică dacă se menţin după 3—4 ani, 
prin' formarea unor deprinderi greșite de vorbire. Există tabele re- 
— i Jakobson, R, Les lois phonétiques du langage enfantin et leur 

place dans la phnologie générale, în vol. Selected Writings, vol. I, 
Phonological Studies, 1962. 
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lativ ample ale progreselor de pronunție ce se realizează treptat in 
vorbirea copilului antepreşcolar. 

Marea capacitate a copilului de a-și însuşi sunete şi сї 
vinte noi a atras atenţia multor cercetători. N. Chomsk 
deră, că datorită structurii generative a limbajului, copilul are 
posibilitatea ca un cuvînt însuşit să-l folosească ulterior în ne- 
numărate combinaţii, fără să mai fie nevoie de o învăţare зир! 
mentară. După același N. Chomsky, gramatica transformationalá 
se bazează pe ansambluri de relaţii şi reguli sintactico-semantice 
prin intermediul cărora se ajunge la structuri noi verbale din 
alte categorii de structuri. Astfel, se ajunge la sublinierea poten- 
tialului si realului ce este implicat in competentá si performantá, 
si care în fapt exprimă creativitatea lingvistică, concretizată în 
operativitatea cognitivă !, 

Există două caracteristici proprii insusirii limbajului. Prima este 
capacitatea de a înţelege ce înseamnă cuvintele. Această capaci- 
tate constituie „competența“ (concept folosit în psiholingvistica 
modernă). A doua capacitate (pronunția) este aceea de а folosi 
diferite cuvinte. Această capacitate se indică prin termenul de 
„performanţă“. Competența este, în general, mai dezvoltată decit 
performanţa (copilul înţelege mai mult din cele ce i se comunică 
decit poate el însuși comunica). Cu cit este mai mic copilul cu 
atit este mai mare distanța psihologică dintre competenţă si per- 
formantá. 

Această „distanţă“ reprezintă spațiul psihologic dintre limbajul 
pasiv (al competenţei) si cel activ (al performanţelor), dar si in- 
tercorelatia ,generativá* (creativitatea lingvistică), potenţialul ge- 
nerator al vorbirii. 

Prin dezvoltarea intensă, în perioada prescolará (3—.6 ani), 
bajul îndeplineşte tot mai activ funcţia de organizare a activi 
psihice. Alături de vorbirea situativă se dezvoltă vorbirea соп- 
textuală care exprimă mai bine coerenţa, logica ideilor. La aceasta 
contribuie si creşterea volumului vocabularului gi nuantarea cu- 
vintelor. à í 

Spre şase ani, copilul dispune de un vocabular care îi facili- 
tează folosirea de propoziții cu o structură mai complexă, alcă 
tuită dintr-un număr mai mare de cuvinte şi cu semnificații di 
ferentiate. În activităţile de mare solicitare, cum sint cele de joc, 
copilul creează noi cuvinte, mai cu seamă cînd apar situaţii pen- 
tru care nu găseşte imediat corespondentul verbal; chiar dacă 


1 Chomsky М. Le langage et la pensée, Paris, Petite Bibil. 
Payot, 1973. 
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„găsirea“ este bizară, ea se integrează într-o structură gramaticală 
normală (Т. Slama-Cazacu). 

Povestirile prescolarilor mijlocii, si mai ales ale celor mari, 
devin mai complexe si mai nuantate prin înţelegerea mecanismu- 
lui cauzal și prin formarea unui „simţ“ al compoziţiei narative. 

Relevind importanţa limbajului pentru comportamentul și ac- 
tivitatea ființei umane, J. Piaget! îl compară cu conduitele sensori- 
motorii și subliniază trei mari deosebiri în favoarea conduitelor 
verbale : 1) dacă conduita sensori-motorie urmăreşte evenimentele 
fără să poată anticipa desfășurarea acţiunii, conduita verbală poate 
adopta modele şi scheme operaţionale anticipative ; 2) în vreme 
ce conduita sensori-motorie se limitează la un timp si spaţiu 
apropiat, limbajul facilitează gindirii posibilitatea de a se extinde 
în timp si spațiu nelimitat; 3) conduita sensori-motorie se limi- 
tează la acţiuni succesive, etapă cu etapă, iar gindirea, prin inter 
mediul limbajului, reflectă ansamblurile relationale, simultane ale 
evenimentelor si efectelor probabilistice. 

Odată cu intrarea copilului în şcoală, se îmbogățește experienţa 
verbală și se dezvoltă vorbirea literară cultă. În mod deosebit 
se activizează capacitatea de a diferenţia, prin denumiri adecvate, 
obiectele si fenomenele, de a nuanţa stilistic situaţiile, de a glumi, 
de a ironiza si de a purta discuţii contradictorii. Prin imbogätirea 
experienţei de cunoaștere si dezvoltarea calităților gindirii, expri- 
marea se diversifică si capătă claritate logică, dar în același timp 
creşte capacitatea de înţelegere a informaţiilor recepționate. Un 
rol deosebit îl are învăţarea scris-cititului care contribuie la or- 
rea intereselor intelectuale şi deschide perspective multiple: 
esului la cultură. Posibilităţile verbale tot mai mari, stilul 
vioi şi pronunția, relativ corectă, determină și adoptarea unui mod 
personal de exprimare a ideilor. Dacă pînă la intrarea în școală, 
vorbirea este învățată mai mult spontan, sub influenţa procesului 
de instruire limbajul se insuseste organizat ca si regulile grama- 
ticale, ortografice si lexicale. Se poate afirma că la colar con- 
duita verbală pune în evidenţă dinamica proceselor psihice si mo- 
dul cum sînt asimilate influenţele social-culturale, rolul pe care 
îl are limbajul în procesul cunoașterii şi, în general, al schimbului 
de informații, al transmiterii dorințelor, intentiilor etc. 

În diversificarea formelor de exprimare orală, cit si scrisă, bo- 

ätia vocabularului joacă un rol deosebit. Volumul mare de cu- 
vinte facilitează procesul înțelegerii și al asimilării informaţiilor, 


1 Piaget, J. si Inhelder, В. La psychologie de l'enfant, Pa- 
ris, P.U.F., 1966, 
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iar în cazul transmiterii acestora inläntuirea logică a ideilor nu 
se poate realiza în condiţii optime în afara operaţiilor gîndirii ce 
р pun cit mai multe cuvinte, denumiri, concepte-notiuni clar: 
si: саге trebuie sá fie premise pentru o exprimare "adecvată 
3i. acesta este un argument în plus pentru care mulţi autori 
QU. Stern, Cl. Stern) au efectuat inventare ale numárului de cu- 
inte ce le posedă, cu scopul de a surprinde bogăţia acestora la co- 
pii de diferite virste. În această ordine de idei, impresionează 
salturile calitative, dar și cantitative, în achiziția vocabularului de 
la o perioadă de vîrstă la alta. Citeva cifre sînt semnificative pentru 
cele afirmate mai sus : la un an, copilul poate exprima circa 100 cu- 
vinte 1; la 3 ani, vocabularul minim este de aproximativ 400 cuvinte 
mediu de 700—800 cuvinte si maximum de 1 000 cuvinte ; la 6 ani 
vocabularul minim este de 1500 cuvinte, mediu de 2000 cuvinte si 
maxim de 2500 cuvinte? ; la sfirsitul perioadei şcolare mici se în- 
registrează un adevărat salt : 1500—1600 cuvinte în vocabularul 
activ si 4000—4500 volumul vocabularului total 3. Ü 

În pubertate, dar mai cu seamă în adolescen: „există o preocu- 
pare conștientă pentru dezvoltarea limbajului i însuşirea unui 
vocabular ей mai bogat. Sub influenţa unor obiecte de învățămînt 
ce se studiază în şcoală si a lecturii unor lucrări din diferite do- 
menii, tinerii formează un stil personal al expunerii ideilor şi 
sint preocupaţi de folosirea unui vocabular ales. Debitul vorbirii 
orale si scrise creşte, de asemenea, foarte mult față de perioada 
şcolară mică. Cuvintele de specialitate întregesc vocabularul activ 
al tinărului care capătă satisfacţii în utilizarea lor în conversații 
discuţii, relatări verbale, controverse etc. Expunerile sînt áncár- 
ite de semnificatii multiple si nuantári care lárgesc gama ideilor 
exprimate in context. Deoarece, in aceastà perioadá, invátarea este 
o 'activitate fundamentală ce se realizează prin instruire școlară. 
în care predomină focalizarea de obiective, interese, aspirații tînă- 
rul isi dezvoltă strategii ale învăţării tot mai rafinate, de ре 
urma cărora beneficiază întreaga activitate psihică, inclusiv lim- 
bajul. Dar perfecţionarea limbajului se realizează si prin imitatii 
si modele în scopul autoafirmării si autoperfectionárii. d 

La virstele mature, limbajul este mai organizat si supus mai 
stringent influențelor sociale. Factorii psihologici, care stau la baza 
comportamentului verbal, se exprimă în primul rind ca motivație 


(C Şehiopu U, Verza E, Psihologia virstelor, Bucureşti, Ed. 
Did. si Ped., 1981, p. 78. gi 
*Schiopu, О, Verza E. op 
з Șchiopu 


it. p. 113. 
p. 162. 
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ce poate fi individualizată sau stimulată de condiţiile concrete ale 
influențelor educative. Din punct de vedere verbal, la aceste virste 
există o mai mare capacitate de adaptare la condiţiile de mediu si 
de educaţie, întrucît restructurarea si mobilizarea resurselor in- 
terne se bazează pe cunoștințele individului și pe experiența de 
viață. Folosirea limbajului este mai adecvată situaţiilor date, ex- 
primă mai bine conţinutul ideilor și al dorințelor, iar gesturile, 
mimica și pantomimica sînt mai expresive şi îndeplinesc mai bine 
rolul de mijloace ajutătoare ale comportamentului verbai. La per- 
fectionarea mijloacelor verbale de exprimare, o contribuție însem- 
па şi-o aduc influenţele exercitate prin întreaga cultură, lectură, 
izionarea unor spectacole, ascultarea emisiunilor de radio etc. La 
acestea se adaugă trăsăturile de personalitate, care imprimă limba- 
jului o anumită coloratură, un stil propriu, debit mai mare sau 
mai mic, caracteristici de accent şi intonatie etc. 

Spre deosebire de perioadele preadolescentei si adolescenţei, în 
virstele adulte scade interesul excesiv pentru cultivarea unui lim- 
baj care să conţină cît mai multe cuvinte ale limbajului elevat, 
cuvinte si expresii care au o circulație relativ mică si care oglin- 
desc o varecare pretiozitate în vorbire. Aceasta nu inseamnă că 
adulţii ar folosi un limbaj mai sărac din punct de vedere calitativ 
cantitativ. Dar achiziţiile pe linia limbajului îi permit adultului 
să exprime, relativ uşor, orice ideie, și să nu fie preocupat de te- 
ribilisame. Din aceleaşi motive, tinerii sînt inclinati spre folosirea 
unor jargoane, considerind că dau o notă distinctă si nonconfor- 
Ei devin si foarte atenti la modul cum este 


mistă personalității. 
folosit bajul, manifestind atitudini de dezaprobare faţă de even- 
tualele greşeli în exprimare, dezacorduri ete. În schimb, îi admiră 


pe cei care dispun de un Yocabular bogat și care stápinesc bine 
arta cuvîntului. А 

Se poate remarca că a fi bun orator пи înseamnă a vorbi mult, 
folosind cuvinte pe care nu le înţeleg cei ce te ascul Un bun 
vorbitor exprimă o mare bogăţie de idei în cuvinte puţine si prin- 
tr-un limbaj accesibil, încărcat de sensuri și semnificaţii multiple. 
Pe bună dreptate se afirmă că personalitatea unui om poate fi 
apreciată, printre altele, si după comportamentul său verbal. Un 
vorbitor inteligent este capabil să se adapteze la condiţia interlo- 
cutorilor, să le înțeleagă expresivitatea, mimica, gestica, ă sesizeze 
dacă este receptat si ascultat, deci să comunice cu aceștia. Arta 
vorbirii este dificilă ; ea presupune să ştii cit trebuie să vorbeşti, 
ce anume să comunici, cum să te adresezi ascultătorilor si, foarte 
te opresti cînd este necesar. Dar eficiența comuni- 


important, 
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сагі si iei inde, 1 i 
P pu M nu depinde, in exclusivitate, numai de cali- 
А т Оол. În această ordine de idei, în psihologie s-a 
s enis ушне de sarcinile si mărimea grupurilor, rolul dife- 
г ret e comunicare si eficienţa a sebi - 

5 cestora. Deosebit de i 
portante pentru procesul d. i Мий ыш 

portar le comunicare si recepti int rel 
Egil iale esu: de соти eceptionare sint rela- 
1 e si distribuţia ierarhic: luri 1 
îndeplinesc. membrii. ії де хаа e 

s ii grupului in care se vorbi 1 i 
а Op e vorbește!. Comunicarea 
odeze problematicii se î i i 
i use in discuţie, să țină 
seama de o serie de car: istici " e о 
cal acteristici, de locul und i 

tivitate sau în acţiuni di 1 o [у нра 
1 tiuni distractive ori de joc) i i 
lor care participă la comunicare ? ete. dor de ea) al 


2, EVOLUȚIA LIMBAJULUI LA HANDICAPATII SENZORIAL 
ȘI DE INTELECT 


în tt La dat РР 
щй кзы ts гориш normal isi insuseste vorbirea mai mult spon 
ё rarea în școală, iar dezvolt; ihică А 
: 1 i М area psihică se reali- 
А шша ры senzoriali, si mai cu seamă cei а 
Y , dis e posibilități mult mai red 51 i 
и 1 d bilitz use si manifestă stag- 
Mom AM nu numai datorità deficienței. a 
[Re RN p ES о au, dar si pentru faptul cà persoanele incon- 
ii a că EET ncadrează într-un sistem de comunicare per- 
Шш Бн м кеи cua а io copilul handicapat i 
à verba imitată, ceea ifici 
sai 3 O ptDerienta ves imitată, ce face ci 
pr olla И, a cunoștințelor și învățarea cre ucisa Don 
и andicap uşor, el are posibilitatea să înțeleagă vor- 
at a сй 5 E in te să se facă înţeles prin cuvinte și 
pozit ‚ © cătuire simplificată din n 
ar urte, cu. t unct de vi 3 
ын «лыс, totuși dificultăţi preghahtá” ín ce ele 
sirea functiei semiotice a cuvi ii i 

$ e ntelor şi în exprimare i 
un şi, nuantelor foarte numeroase ce există a limba Ru as 
na pue кш si vocabularul sărac sint principalii factori alā- 
beds n a mobilitate și nivelul scăzut al proceselor intelective, 
a ds p a amprenta pe înţelegerea vorbirii. Exprimarea con- 
da lor hs ale este simplificată. Comparativ cu copilul normal, 
ES abularu handicapatilor este redus la mai putin de jumătate! 
în situaţiile unui deficit de intelect sau senzorial accentuat, 


1p 
Popescu-Neveanu, P, Curs de psihologie gener 
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vocabularul se rezumă la citeva cuvinte de siricita т 
căror structură logico-gramaticală este extrem de puerilă L 

Într-o lucrare anterioară ? am investigat. caracteristicile specifice 
limbajului şi particularitätile comunicării (exprimare si înţelegere) 
in relație cu dezvoltarea psihică a copiilor cu handicap senzorial 
si cu handicap de intelect. În acest sens a fost alcătuită o grupă. 
experimentală care a fost supusă unui antrenament intensiv de 
dezvoltare a limbajului (pe o perioadă de trei luni a cite trei se- 
dinte săptăminal) si o grupă de control Grupele au fost formate 
din cite 20 subiecti fiecare si s-a caculat. О.Т. prin aplicarea WISC- 
ului înaintea și după terminarea antrenamentului verbai. Atit la 
grupa de control, cit și la cea experimentală, subiecţii au prezen-, 
tat un СЛ. cuprins între 55—70. La sfirsitul celor trei luni s-a 
calculat din nou Q.I. şi s-a constatat că la grupa de control acesta 
se menținea aproximativ la fel sau apăreau variaţii nesemnificative 
pentru unii subiecți. În schimb, toti subiecţii din grupa experi- 
mentală, au înregistrat progrese sensibile ale Q.L.-ului, plasindu-se, 
în medie, în limitele cifrelor 65—80. Aceasta s-a datorat stimulării 
dezvoltării limbajului care nu numai că a facilitat accesul la în- 
susirea cunoştinţelor, dar a contribuit la stimularea intregii acti- 


vitäti intelectuale. 

Copiii cu handicapuri mentale manifestă diferente pregnante in 
raport atit de mediul socio-profesional din care provin, cât si de 
tipul de handicap si de gravitatea acestuia. Cele mai mari dificul- 
táti în expresia si recepţia vorbirii au apărut la handicapatii de 
intelect și la cei cu surditate sau hipoacuzie accentuată care folo- 
seau frecvent cuvinte mono şi bisilabice pentru denumirea unor 
obiecte de strictă necesitate. Pentru categoria respectivă de han- 
dicapati, predominante sînt limbajul mimico-gesticular, si unele 
forme paraverbale în care tăcerea, direcţia privirii, mișcarea înlo- 
cuiesc exprimarea verbală. În schimb, la handicapatii de vedere 
(ambliopi şi nevăzători) 51 cei cu debilitate mentală ușoară, vorbirea 
se apropie mai mult de cea a copilului normal atît prin exprimarea 
propozitiilor si frazelor, cit si prin bogätia vocabularului. Dar si la 
aceștia apar, cu frecvenţă relativ mare, tulburări de pronunție 
— dislaliile si deficiente ale vocii. Diferenţele subliniate se menţin 


Е. Particularitáfile insusirii limbii şi limbajului de cátre 


1 Verza, 
şcoală, vol. I, Bucureşti. 


elevii handicapafi, în Limbile moderne în 
1981. 


з Verza, 
dezvoltarea limbajului la elevii hian: 


nr. 3/1982. 
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dicapati, în Revista de psihio- 
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si în condiţiile unei activități de stimulare organizată a limbajului 
(în procesul instructiv-educativ), ca urmare a capacităţii dife- 
rite de receptionare, în funcție de gravitatea handica il а 
| În şcoală, deficientul învață să facă eforturi Sis ала 
Ehe cdi „до шош să e ai era exigenţele impuse 
le proc ins /, să devină mai o izat 1 iuni 
și gindire şi, în general, să-și disciplineze не aded De 


r specifice procesului instructiv- 


depuse la handicapatii de intelect, se mentin o serie de caracte- 
ristici specifice limbajului involuat, in care nota dominantá est 
aceca a comunicării incoerente şi a progresului lent pe linia danes 
ei a vorbirii. Handicapatii senzoriali din grupa exper 
ment 8 (mai E | теди cei de vedere) înregistrează progrese evi 
pM den [p кең limbajului atit sub raport calitativ, cit si 
a js я ceea ce le permite să folosească construcţii lingv ч 
ice tot mai complexe. La aceasta se adaugă formarea operaţiilor 
mentale implicate în activitatea de gîndire şi de înţelegere, bazate 
pe о motivaţie tot mai clar conturată și pe dezvoltarea aspirațiilor 
în conturarea deprinderilor cognitiv-cuturale, asemănătoare persoa- 
nelor normale si care semnifică compensarea deficienței senzoriale. 
Din activitățile organizate ca şi din procesul instructiv-educativ 
rezultá, cá, chiar în cazul handicapatilor de intelect, limbajul se 
supune mai ușor influențelor pozitive, în raport cu celelalte funcții 
psihice şi ca atare este necesar ca prin intermediul acestuia să se 
organizeze intreaga activitate compensatorie și recuperatorie L 
P La handicapatii de intelect, decalajul dintre dezvoltarea limba- 
jului si celelalte functii psihice este foarte evident, datoritä faptu- 
lui pos bilitätile de înţelegere si ideatie rămin limitate, în timp 
ce capacitatea de exprimare înregistrează progrese interesante 
Pentru handicapatii auditivi situaţia se prezintă astfel : dezvolta- 
rea psihică generală înregistrează progrese remarcabile, їп timp ce 
structurile limbajului avansează lent în procesul demutizári lar 
la deficientii de vedere caracteristicile vorbirii se apropie tot mai 
mult de cele ale normalului si devin suport pentru stimularea func- 
tülor psihice superioare. Apare aici, evident, fenomenul de hete- 


i Verza, E, Conduita verbală a scolarilor тісі, Ed. Did. si Ped. 
Bucureşti, 1973. E 
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rocronie, cum l-a numit R. Zazzo cind s-a referit la dezvoltari: 
inegală a proceselor si funcţiilor psihice și de care este necesar să 
se t seama în activitatea instructiv-educativá prin adoptarea 
unei metodologii care să vizeze stimularea aspectelor deficitare, 
pornind de la cele ce intră, mai facil, sub incidența influentärii 
favorabile. 

Handicapatii de intelect au, totusi, posibilitatea să-și însuşească 
unele formule stereotipe pe care le utilizează în conversații simple. 
Chiar dacă expresiile lingvistice de argou le învaţă fără eforturi, 
comunicarea lor nu se desfăşoară după o anumită logică și pentru 
că asociaţiile (în planul ideal) nu se pot constientiza pe deplin și 
nu cuprind abstractizări si gencralizäri. Regulile gramaticale sînt 
utilizate în mod defectuos, ceea ce face să scadă claritatea comu- 
nicárii. Aceasta este defectuoasă și datorită frecventelor tulburări 
ale pronuntiei, vocii, ritmului vorbirii etc. Principala si cea mai 
stabilă caracteristică este aceea a imaturitätii vorbirii care se ac- 
centuează în raport de gravitatea deficienței mintale putind ajunge 
pinä la marcarea exclusivă a infantilismului, caracteristic copiilor 
din ontogeneza timpurie. La copiii sub 2 ani, imaturitatea vorbirii 
nu este atit de evidentă, dar cu timpul diferențele dintre vorbirea 
normalului și cea a handicapatului se accentuează tot mai mult 
și datorită fenomenelor de perseverare caracteristice structurilor 
mentale neevoluate ale acestora din urmă. Fenomenele de perse- 
verare, ce apar frecvent, se extind de la nivelul sunetelor si ila- 
belor la cuvinte si chiar propoziţii, ceea ce dá o notá dezagreabilá 
vorbirii, iar comunicarea devine tot mai confuză k 

La deficiantii de auz demutizati sau în curs de demutizare, 
inteligibilitatea comunicării este afectată de tulburările intonaţiei 
ritmului si debitului vorbirii pe care si pune amprenta si sărăcia 
vocabularului. Nesiguranta în exprimare se dator te şi schimbă 
rilor pe care le suferă cuvintele flexibile, variațiilor topice, sin- 
tactice și semantice 2. Vorbirea hipoacuzicilor este mai clară și mai 
variată, deoarece vocabularul este mai bogat, iar perceperea, fie 
parţială, a vorbirii persoanelor din jur sporește capacitatea de 
înțelegere și exprimare. Surdovorbitorii şi hipoacuzicii au dificul- 
täti în discriminarea consoanelor sonore de cele surde, а suerátoa- 
relor de siflante, nu articulează corect combinaţiile de consoane, 
omit începutul sau sfirsitul cuvintelor, nu respectă structura gra- 
maticală, iar din cauză că sunetele surde își pierd din sonoritate, 


а Verza, E, Dislalia si terapia ei, Bucureşti, Edit, Did. si Ped. 1977. 
: pufan, C, Probleme de surdopsihologie, vol, Ш, Bucureşti, Ed. Did. 
si Ped. 1982, p. 59. 
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vorbirea se realizează in soaptá si este nemelodică sau stridentă, 
cind nu se respectă accentul. 

Deoarece la handicapatii de vedere nu este afectată integritatea 
analizatorilor verbomotor și auditiv, iar dezvoltarea intelectivă este 
relativ normală, posibilitățile de însușire a vorbirii sint mai mari, 
dar se mențin unele dificultăți în structurarea activității psihice 1. 
Aceste dificultăți se datoresc si slabei, înţelegeri in nuantarea vor- 
birii, ca urmare а imposibi ЧАШ de а percepe vizual mijloacele 
mimico-gesticulare ce completează comunicarea verbală. Tot da- 
torità imposibilității imitării vizuale a mișcărilor specifice articu- 
lárii, apare lipsa de sincronizare si modulare adecvate a aparatului 
fonoarticulator pentru pronunţarea sunetelor. Astfel, sint afectate, 
în primul rînd, acele sunete care necesită mișcări organice fine : 
7, Ss $, f, V, а, l etc. De asemenea, apar cu oarecare frecvenţă 
deformárile, omisiunile, adăugirile si substituirile atit a sunetelor, 
cit 51 a silabelor si cuvintelor, O serie de autori, printre care Pol- 
lack, Sumby, O'Neill, M. Durand, au demonstrat, experimental, 
că lipsa perceperii feţei vorbitorului şi a mişcărilor buzelor de- 
termină dificultăți in receptarea rostirii si decodificarea continu- 
tului semantic ?. În fapt, este vorba de conţinutul semantic al co- 
municării non verbale (CNV) care însoţeşte întreaga conduită ver- 
balä. Deşi handicapatii de vedere au di icultäti, mai cu seamă 
atunci cînd conţinutul celor exprimate are un caracter abstract sau 
cind conceptele cu care operează nu le poate raporta 1a imaginea 
concretă, ei reușesc cu eforturi susţinute să ajungă la o dezvoltare 
a limbajului, asemănătoare cu a normalilor. 

Ca о caracteristică generală, toate categoriile de handicapati, si 
mai cu seamă cei de intelect si auditivi, intimpiná dificultăţi atit 
în înțelegerea subcontextului în care se desfășoară conduita ver- 
bală, cit şi în plasarea comunicării într-un context organizat. Dacă 
avem în vedere cele trei straturi contextuale, descrise de T. Slama- 
Cazacu 3, si anume : contextul total ce nu este identic cu contextul 
situational, contextul explicit care este mai evident т limbajul 
oral si contextul verbal sau discursiv, de natură strict lingvistică, 
observăm că ele nu sînt organizate în comunicare la handicapatii 
de intelect şi la cei auditivi, si nici nu apar bine delimitate. În 


+ Verza, E, Relaţia dintre dezvoltarea limbajului si evoluția sen- 
zorial-psihică, în Revista de pedagogie, nr. 11/1982. 

? Fraisse, P, Piaget J., Traité de psychologie expérimentale, 
vol. VIII, Paris, P.U.F., 1972, р. 47. 

> Cazacu-Slama, T., Limbaj si context, Bucureşti, Ed. Ştiinţifică, 
1959, 
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general, atit în ceea ce priveşte caracteristicile de expresie, cit si 
Че recepţie se creează impresia că ele nu se supun legilor de inte- 
legere a ansamblurilor functionale complexe si dinamice ale limba- 
jului pentru că transportul și asimilarea informaţiei, se realizează, 
de cele mai multe ori, incomplet sau neorganizat, într-un sistem 
mental unitar al cunoștințelor. |; Y 

Conduita verbală a handicapatilor este dominată de caracteris- 
ticile emotional-afective care nu totdeauna întregesc conţinutul se- 
mantie, ci, dimpotrivă, estompează cognitia. La acestea se adaugă 
multe elemente neesentiale si redundante care îngreunează recepţia 
Informaţiei de către auditor în final, întreaga comunicare este 
“pe sens si nu semnificatie. 

es НИ ärgeste orizontul de cunoaștere al со- 
pilului si contribuie la disciplinarea gindirii sale. în ре бог 
«1011, comunicarea devine, în general, mai încărcată cu HQ Y 
vulorice, iar centrarea pe semnificaţie pune în evidenţă preampa 
pea operațiilor gindirii si totodată, modaiitàti superioare de m 
lare atit in planul cognitiv, cit si in cel motivational. La MUN d 
lor, experiența cognitivă si inteligența subiectului devin actori 
dinamizatori in organ за planurilor verbale si a înțelegerii 
Wiscursive, iar reuşita în învăţare se trăieşte intens, ca end EA 
sulisfactie cu implicaţii importante in formarea personalităţii, ria 
шаге, nu numai la copilul normal, dar si la cel cu handicap e 
intelect sau senzorial se diversificá gama preocupărilor pentru 
dezvoltarea conduitei verbale ca factor hotäritor in organizarea 
31 icrarhizarea comportamentelor general umane. 
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FORMAREA DEPRINDERILOR DE CITIT-SCRIS 


Formarea deprinderilor de citit-scris depinde de o serie de fac- 
tori printre care cei mai importanţi se referă la dezvoltarea psi- 
hică generală si în primul rind dezvoltarea intelectului, dezvol- 
tarea motrică generală si a chinesteziei miinii în special, de nivelul 
achiziţiilor verbale și itatea conduitei verbale, motivaţia pentru 
activitatea respectivă si interesul subiectului de a-și însuși cit mai 
repede noile achiz ete. Dacă acești factori {їп de caracteristi- 
cile subiective ale individului, însuşirea actului citit-scrisului are 
la bază și factori de natură obiectivă care privesc metodologia 
predării cunoștințelor necesare si măiestria educatorului de a forma 
trăsături emotional-afective pozitive, menite să stimuleze proce- 
sele cognitive ale subiectului ca si atitudinile evaluative și nivelul 
de exigentá proprii în legătură cu activitatea desfășurată. 

Pînă la intrarea copilului în școală, cînd de fapt începe, in mod 
organizat, învăţarea citit-scrisului, familia și grădinița realizează 
o oarecare pregătire nu numai psihologică, dar și practică a aces- 
tuia. Avem în vedere, în primul rînd, formarea unor deprinderi 
de autoservire, de a fi atent, de a urmări desfășurarea evenimen- 
telor, de a întreba si răspunde politicos, de a saluta, toate ducînd 
la organizarea activităţii practice, dar și a planurilor intelectuale. 

Referindu-se la rolul şcolii moderne, André Casteilla! este de 
părere că ea are un dublu scop: acela de a forma o scriere lizi- 
bilă, cursivă și rapidă. Datorită condiţiilor vieţii trepidante, spe- 
cifice secolului în care trăim, s-a renunţat la scrierea caligrafică 
și s-a adoptat scrierea „directă“ care este în favoarea creşterii ra- 
poditätii și a adaptării elevilor la viaţa școlară. În sporirea vitezei 
scrisului, o atenţie cu totul aparte trebuie acordată traseului 


1 Casteilla, A, Scrierea cursivă modernă, Bucureşti, Ed. Did. si 
Ped. 1977. 
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acestuia, în care rolul principal il are — după autorul amintit — 
instrumentul de scris, suportul si subiectul. Astfel, se constată cá, 
folosirea pixului, a stiloului cu pislă si a celui cu cerneală, permite 
0 horiere mai cursivă, deoarece contribuie la înlăturarea tendin- 
jol copilului de a apăsa si, ca atare, mișcările devin mai suple. În 
faen ce privește caietele utilizate pentru învăţarea scrisului, A. Cas- 
tellla recomandă ca ele să fie liniate orizontal, vertical si oblic, 
la о anumi stantá care să permită efectuarea optimă a bucle- 
lor gi să faciliteze scrierea înclinată !. 

In final, succesul în formarea deprinderilor de scris este in- 
fluentat si de exerciţiile pregătitoare, cum sint cele de folosire a 
pensulei în etapa preşcolară și chiar şcolară mică, cu scopul de 
^l obişnui pe copil să-și relaxeze musculatura pentru a realiza 


Йети sau cuvîntul dintr-o singură trăsătură. Cu siguranţă, con- 
rolul permanent exercitat de învăţător asigură reuşita şcolară, în 
Heneral, si a scris-cititului in special, 

Pe de o parte, se formează caracteristici generale psihice de în- 
reţinere a oricărei activități manuale, ca indemínarea, atenția in 
арисагеа obiectelor, realizarea corectă a mișcărilor implicate în 
mutoservi 


re, îmbrăcat, spălat, alimentaţie etc. Pe de altă parte, se 
în familie si școală, mici indeminári legate de ţinerea 
vorectá a creionului, efectuarea de desene, picturi. O serie de jocuri 
de manipulare, jocuri de construcție, incastratie, decupaj, legarea 
eu sfoară, lipitul, confecţionarea de jucării de hirtie etc., antre- 
neazá mișcările miinii în activităţi felurite, flexibile, suple si efi- 
tente. Desigur, dezvoltarea psihică generală, formarea capacităţilor 
de a fi atent, de a persista în orice activitate, pînă la finisarea ei, 
spirital de ordine si de rationalizare a mișcărilor ete. au o mare 
importanță ca structuri psihice de întreţinere a tuturor felurilor 
de activităţi şi — bineînţeles — constituie structuri de garanţie 
а activităților relativ complexe implicate în formarea deprinderilor 
de citit-scris. 


1. VIRSTA OPTIMĂ DE INVATARE A CITIT-SCRISULUI 


Se poate considera că din punct de vedere psihic şi fizic copilul 
de 6 ani este apt pentru învățarea citit-scrisului. Astfel, in plan 
biologie are loc o creştere a întregului organism şi se evidențiază 
procesul de osificare la toate nivelurile de vîrstă, a coloanei ver- 
lubrale, a toracelui si claviculelor etc. Un rol important in activi- 


1 Casteilla, A, op. cit, p. 47. 
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tatea de scriere (grafism) il аге procesul intens de osificare а 
falangelor míinii care permite sá crească forța si capacitatea gene- 
rală activă a activităţilor manuale. Creşterea în precizie si forţă 
a membrelor superioare este importantă la 6 ani, concomitent cu 
procesul. de osificare are loc si dezvoltarea musculaturii, a articu- 
1ай! si tendoanelor ce sporesc precizia si viteza în mişcări, per- 
mitind o mai bună adaptabilitate a acestora. 

Cu cit chinestezia miinii este mai dezvoltată cu atit au loc 
coordonări mai precise în executarea grafemelor, a desenului, a 
activităţilor manuale și, în general, fenomenul de oboseală nu se 
instalează atit de repede. 

Activitatea de scriere este subordonată în toate planurile sale 
activităţii intelectului; din acest punct de vedere, planurile in- 
telectului copilului sînt susținute de o intensă dezvoltare a cogni- 
Че! în care percepțiile, reprezentările, gindirea, imaginaţia, etc. de- 
vin mai bogate și mai organizate, facilitind activitatea de întegrare 
a cunoștințelor şi ierarhizarea acestora după criterii valorice. Acest 
proces este alimentat de dezvoltarea generală a sistemului nervos 
central si mai cu seamă a creierului noetic implicat în toate acti- 
vitätile. Creşterea lobilor frontali si organizarea căilor funcționale 
determină dezvoltarea unor noi zone de asociaţie indispensabile 
însușirii citit-scrisului, cum sint cele dintre analizatorul motor si 
verbal, acustic si vizual, tactil si acustic (ultimul cu implicaţii 
majore în scrierea si citirea, în braille, a nevăzătorilor). 

Dezvoltarea perceptiilor in general si in mod special cele care 
privesc. discriminarea formelor spaţiale, a obiectului şi fondului, a 
mărimilor, a reliefului şi a determinării dreapta-stinga, sus-jos, 
mare-mic, pot constitui indicii ale abilității în formarea deprin- 
derilor de citit-scris. La acestea se adaugă rolul jucat de dezvol- 
tarea memoriei vizuale pentru discriminarea literelor si grafeme- 
lor și a celei auditive, pentru corelatia sunet-literă și sunet-grafem. 
În ansamblu, evoluţia inteligenţei copilului duce la formarea unor 
structuri operative care facilitează stabilirea strategiilor ce pot îi 
considerate. decisive pentru. formarea deprinderilor complexe de 
citit-scris. 

în acelasi timp, posibilităţile copilului de 6 ani de a-și însuși scris- 
cititul se datoresc si condiţiilor moderne in care fenomenul, numit 
enculturatie (cărţile colorate pentru copii, emisiunile de radio 
si TV), îi crează un fond aperceptiv si îl sensibilizează pentru ac- 
tivitatea școlară. Ca urmare, la intrarea în şcoală copilul posedă 
multe cunoștințe din domenii diferite si interesul său este tot mai 
accentuat în raport cu evenimentele din lumea înconjurătoare. 
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Cu toate acestea, virsta de începere a scolarizárii variază de la 
(ага la ţară. În multe ţări, virsta de 6 ani se consideră ca fiind 
cea mai indicată, dar, în altele scolarizarea începe la 5 ani sau 
7 si chiar 8 ani. Această atitudine este în funcţie nu numai de 
concepţia generală, cu privire la condiția fiinţei umane, dar şi în 
raport de factorii de mediu care influenţează dezvoltarea biologică 
à copiilor si de condiţiile sociale şi economice ce își pun amprenta 
pe posibilităţile de cuprindere a populaţiei şcolare în sisteme or- 
ganizate de instruire si intrebuintarea fortei de muncä. 


2. GENEZA GRAFISMULUI 


Adeseori зе afirmă că scrierea a apărut odată cu vorbirea arti- 
culată. Cu siguranţă că lucrurile stau asa, dacă avem in vederea 
scrierea: actuală (de fapt adevărata scriere). Dar forme grafice de 


gesturilor, mimicii, pantomimicii; şi chiar risul, surisul, postura 
exprimau stări atitudinale cu semnificaţie pentru semenii din jur. 
Когте de comunicare neorganizate pot fi căutate în semnificația 
се o au diferitele urme lăsate de grupuri sociale străvechi, in ase- 
zarea într-un anumit fel а obiectelor. pe care le utilizau, în orien- 
tarea si așezarea diferitelor pietre care toate aveau o anumită sem- 
hificatie pentru cei care cunoşteau cît de cit un anumit cod. Dacă 
la început predomina incárcátura de avertizare (de primejdii, de 
noningerentá etc.) cu timpul astfel de forme de comunicare au 
căpătat o semnificaţie. afectiv-cognitivă tot mai mare. o serie de 
autori! bazati pe argumente lingvistice, antropologice si filozofice 
emit idei interesante cu privire la existenta unor forme de scriere 
ce sint legate de comunicarea nearticulatá şi care se perfectează 
odată cu apariţia vorbirii articulate. Aşadar, piná sá se ajungă la 
pletografie, cînd putem considera са semnul grafic exprima con- 
Mriutul vorbirii articulate, obiectele, uneltele pe care le utiliza 


LAndronescu, $. Scurtă istorie a scrisului, "București, Editura 
Științifică, 1959. 
Z Graur, AL, Lingvistica ре înțelesul tuturor, Bucureşti, Editura 
Stiintiticá si Enciclopedică, 1972: y 
— Spirkin, G: A, Originea limbii si rolul ei în formarea gîndirii, 
Culegere de articole, București, Editura Ştiinţifică, 1963. 
— Wald, H., Realitate și limbaj, București, Editura Ştiinţifică si En- 
ciclopedicä, 1968. 
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omul simbolizau si reflectau elementele incipiente ale desfăşu- 
rării activită mentale. Avînd la bază reprezentări si imag 
simple, desenele omului exprimau, nediferentiat, gîndirea globa 
si concret-intuitivä. Posib ile de comunicare, prin intermediul 
pictografiei, erau limitate în timp si spaţiu, iar citirea si intelege- 
rea depindeau de capacitățile și experiența de viață a individului. 
Aspectul figurativ reprezentat prin pictografii era în detrimentul 
conceptualizării și exprimării esentialului din planul ideatiei. 

Scrierea. hieroglifică depăşeşte limitele pictografiei, dar devine 
mai dificilă de decodificat pentru că simbolizarea complexă per- 
mite exprimarea unui conţinut de idei mai bogat. Pentru a o în- 
telege, era necesară о oarecare inițiere si o dezvoltare a posibili- 
tätilor de abstractizare și generalizare ale gîndirii. Relativ recentă 
(S. Andronescu o plasează acum 6000 ani), scrierea ideografică 
semnifică evoluţia psihică a omului, dezvoltarea capacităţilor sale 
de ideatie si adaptare la condiţiile de mediu ca si cooperarea din- 
tre membrii societátii. 

Odatá cu dezvoltarea vorbirii articulate se simte tot mai mult 
nevoia găsirii unei forme complexe de transpunere în planul grafic, 
care să poată cuprinde întreaga bogăţie a ideilor, pe de o parte, iar 
pe de altă parte, să permită comunicarea cu generaţiile viitoare. 
Astfel, a apărut scrierea alfabetică, dar după un complicat proces 
de магі si eforturi susținute. Saltul а fost, mai ales, de ordin 
calitativ, 

Scrisul reprezintă o activitate complexă de comunicare ce constă 
în transpunerea grafică structurii fonetice а vorbirii şi mar- 
chează stadiul desfășurării gindirii, a evoluţiei psihice, in general, 
în care organizarea mentală și formarea strategiilor intelectului 
sînt implicate nemijlocit. În fapt, semnul grafic reprezintă, în 
spaţiul grafic, elementul sonor al vorbirii, vorbirea articulată, iar 
conţinutul activității mentale dobindeste valoare numai în raport 
de semnificaţia ce o prezintă mesajul de idei. Semnul grafic nu 
prezintă în sine o anumită semnificaţie, în schimb, consemnează 
un element sonor al limbii — fonemul !. Recunoaşterea semnelor 
grafice și acordarea de sens, prin înţelegerea conţinutului ce îl 
reprezintă scrierea, se realizează prin citire. Este dificil să trasezi 
о linie de demarcaţie între scriere și citire. Aceasta şi pentru 
faptul că în procesul instructiv ele se învață concomitent. Scrierea 
nu se poate însuși în afara citirii — şi acesta este un fapt de ne- 
contestat. Metodele care preconizau învăţarea scrierii înaintea 


! Rosetti, AL, Introducere în fonetică, Bucuresti, Editura Acad. 
R.S.R., 19 
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Сей — cum este notată metoda Freinet — exacerbau леа 
motorie prin centrarea întregului proces de m pe al Ern 
de copiere-transpunere a literelor si chiar cuvintel or i sp: Шо, 
yrafic. Concomitent cu scrierea, se realizează si o formă e citise 
pentru a verifica corectitudinea celor scrise. Dar es е р e 
Inväta fără un exercițiu expres al scrierii. Încă Maria Montessori 
disocia cele două acte, afirmînd că scrisul. precede cititul. nel 
S-a validat faptul că articularea dintre perceperea formei pie 
и literelor este reţinută si se realizează mai ușor și mai stabil паса 
we face concomitent cu reprezentarea lor grafică. Cind înveți p 
citeşti într-o limbă străină, iar apoi treci la însuşirea scrisului 
dificultățile scad simțitor, iar formarea deprinderilor grafice se 
realizează într-un timp mai scurt. n г 
Moines ds Vedere psihologie, scrierea fonetică are o evoluție 


asemănătoare cunoașterii umane, fiind d А uiti a 
n b (р А ЗЯ izare ri are 

"as i ine rîndul ei, mijloc de realizare si p! x 
hiceasta si devine la 1 intra! dife- 


pentru ea. Posibilităţile combinatorii ce к бойы. aa alee 
ritele grafeme lárgesc varietatea exprimării şi contri тета Е 
bilizarea si sistematizarea operaţiilor mentale. Spre deosebire 
velelalte forme de comunicare, scrisul are o desfășurare mai rigu 
joasă care obligă nu numai procesele intelectului la снавана 
lerarhizare, dar impune si exigente lexicale si gramatica! e ка д 
De asemenea, scrierea pune mai bine în evidenţă, decit ta ыч 
Ale gîndirii, particularitátile de personalitate ale individu ul e 
tru că vom mai reveni asupra acestui aspect, să menţionăm Pe 
‚| Incepind de la formă, plasarea în spaţiul grafic, mărimea dA тарен 
| turile dintre grafeme si ajungind la stil si continut, toate sin! "d 
* mente се ne permit recunoaşterea celui sau celei e nenule арагы гт 
serisul și chiar a nivelului de cultură si dezvoltare psi si a tr i 
Puiturilor caracteriale si temperamentale si a sexului celui care 
serie. Pe acest temei grafologia se constituie ca un domeniu tot mai 
important, cu mare acţiune practică. 


EJ 


x 3. ETAPELE ÎNVĂȚĂRII CITIT-SCRISULUI 


Majoritatea cercetătorilor consideră că „pentru deris ped 
*erisului copilul trebuie să aibă o etate mintală echiv: т à Кы is 
putin virsta de cinci ani. Se apreciazá cá la acest nive пера 
reprezentarea si gindirea capătă forța necesară, pe Gan ol g ан 
şi sistematizării, încît fac posibilă transpunerea gral ică b ds uS БЕ 
din vorbirea articulată si înţelegerea simbolisticii literelor. Pe 


1 Montessori, M. Descoperirea copilului, Bucureşti, Editura Did. 
si Ped. 1977. 
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altă parte, se poate creea o motivaţie corespunzătoare pentru sus- 
ținerea efortului volitional (prezent) într-o asemenea activitate 
complexă si se constientizeazä momentele implicate în fiecare etapă 
specifică insusirii citit-scrisului. 

În procesul instructiv-educativ, in tarea citit-scrisului are loc 
în funcţie de o serie de factori ce tin atit de particularitátile su- 
biective specifice elevului, cit si de cele obiective ce privesc me- 
todologia predării cunoștințelor si calităţile de pedagog ale învă- 
țătorului. Referindu-se la particularitätile psihice ale copilului, 
U. Șchiopul! subliniază, în primul rînd, fenomenul de neatentie 
care îngreunează învățarea citit-scrisului si care se poate mani- 
festa în două feluri: este vorba de copii neatenti, activi, agitati 
motor, ceea ce duce la manifestări de instabilitate si distragere, 
si copii neatenti, pasi ce sint liniștiți, dar se gindesc mai tot 
timpul 1а altceva. Și într-un caz si în altul permanentizarea aces- 
tor situaţii nu contribuie la organizarea proceselor cognitive şi la 
oltarea motivatiei pentru formarea abilităţilor necesare citit- 
scrisului. Cauzele unor asemenea manifestări trebuie căutate în- 
tr-un mediu educativ familial neadecvat sau în unele exacerbări 
de Ир temperamental (mai ales colericii excesivi). 

În analiza insusirii si dezvoltării abilității de a citi şi scrie se 
disting trei etape mai importante : preabecedará, abecedarä şi 
postabecedară. În etapa preabecedară se dezvoltă capacitatea copi- 
lului de a discrimina și combina unităţile fonetice, de a forma 
părți și întregi, ceea ce facilitează însuşirea simbolisticii citit-scri- 
sului. Aici sînt solicitate frecvent operaţiile de analiză și sinteză 
deoarece copilul este pus în situaţia de a despărţi cuvintele în 
silabe și sunete, iar pe de altă parte să ajungă, prin unirea sila- 
belor a sunetelor, la cuvinte. La aceasta contribuie şi faptul 
că micul școlar realizează că fiecare cuvînt are o anumită semni- 
ficatie și desemnează obiecte si fenomene. 

Etapa a doua, abecedară, se caracterizează prin aceea că $co- 
larul posedă, în planul ideatiei, capacitatea de a stabili raporturi 
între grafeme și foneme. Dezvoltarea înţelegerii sensului cuvintelor 
si a contextului poate, pe de o parte, usura procesul citirii, în- 
trucit percepe mai uşor literele ce compun cuvîntul și cuvintele ce 
compun propoziția, iar pe de altă parte o asemenea situație poate 
îngreuna citirea, atunci cînd copilul are tendința de a ghici ce ur- 
mează si nu depune efortul necesar pentru a citi fiecare unitate 
în parte. 


з Şchiopu, U, Psihologia copilului, București, Editur 
1967, р. 218. 


Did. si Ped. 
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In etapa postabecedară, copilul posedă mecanismele nervoase ne- 
vesare si poate realiza citit-scrisul pe baza existenței unor deprin- 
deri се se perfectioneazá continuu. Dificultățile în discriminarea 
grafemelor ce compun cuvîntul pentru redarea în scris si cele le- 
Hate de unificarea fonemelor pentru citit se reduc tot mai mult în 
Această perioadă. 1 i 

Atit cititul cît si scrisul au la bază caracterul intentional. Pro- 
gresele, în formarea deprinderilor, sint legate însă și de exerciţii, 
Че caracteristicile acestora. Constientizarea fiecărui moment al ci- 
tit-scrisului determină o înțelegere mai profundă а semnificației 
cuvîntului şi a unităţilor care îl compun. Formarea abili tilor 
depind ‹ de integritatea analizatorilor. Dacă pentru citit, analiza- 
torul auditiv si vizual joacă un rol însemnat, pentru scris, la cei 
doi analizatori menţionaţi se adaugă interacțiunea lor cu anali- 
vatorul chinestezic. O menţiune specială trebuie făcută pentru auzul 
fonematic, care se poate dezvolta prin exerciţiu, dar pentru care 
educația, chiar cea școlară, face încă destul de putin. 


4, LECTURA DUPĂ IMAGINI — ETAPĂ PREMERGĂTOARE INVATARIL 
CITIT-SCRISULUI 


Lectura după imagini este importantă în comunicarea perceptiv- 
verbală, deoarece constituie o componentă a actului de culturalizare 
а copiilor; ea creează premise favorabile pentru însușirea citit- 
serisului si, ca urmare, constituie o etapă ce se impune а îi 
parcursă de către copilul preşcolar. La această vîrstă, unii autori 
folosesc si citirea de filme ce prezintă scurte istorioare, ca metodă 
unalitico-vizuală pentru învăţare 1. Într-un, studiu efectuat asupra 
principalelor caracteristici ale limbajului copilului de vîrstă presco- 
lará, în lectura după imagini *, am surprins o serie de aspecte cu 
implicaţii directe în însuşirea. citit-scrisului 2. T 

Cercetarea s-a desfășurat într-o grădiniță de copii cu oral săp- 
tâminal si într-una cu orar redus si a constat din prezentarea unor 
Imagini cu ajutorul cărora se puteau alcătui povestiri, de pildă 


1962. 

* Este vorba de analiza caracteristicilor vorbirii copilului din mediul 
urban, cu limba maternă română. 

L Lectura după imagini la copilul preşcolar, in Rev. de 


2 Verza, 
pedagogie, nr. 12/1968. 
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jocul de-a povestea. Experimentul s-a desfășurat în două variante. 
În cursul primei variante, s-a prezentat. subiecţilor, pe rind, un grup 
de trei, apoi patru, ulterior cinci imagini, subiectul avind sarcina 
de a le aranja în ordinea impusă de acestea. Ulterior, el trebuia să 
povestească, să creeze o povestire din imaginile respective. În ca- 
drul variantei а doua, aceleași imagini erau aranjate „corect, iar 
copiii aveau sarcina să povestească. Varianta a doua s-a desfășurat 
cu aceiași subiecţi, după trei zile de la prima încercare. Prin ur- 
mare, este vorba de-trei povestiri în varianta primă si de tot atitea 
în varianta а doua. 

Ca atare, o primă problemă inclusă în cercetare se referă la son- 
darea caracteristicilor privind ordinea aranjării imaginilor їп cazul 
unor situaţii gradate ca dificultate (3, 4, 5 imagini). În a doua va- 
riantä, ordinea era dată de experimentator, Sarcina comună, în 
ambele variante, consta în organizarea povestirii pe marginea punc- 
telor de reper create de seriile de imagini. Acest mod de solicitare 
a capacităţilor verbale se utilizează astăzi în vederea depistării po- 
sibilitáfilor proiective verbale, fie sub forma solicitărilor de a crea 
context epic si interpretativ unei ilustraţii, fie sub forma organi- 
7ării propriu-zise a povestirii din imagini. Deci, noi am combinat 
cele două modalități de utilizare a imaginilor. Fără îndoială, poves- 
tirile copiilor cuprind numeroase aspecte extraverbale (percepția, 
observaţia, gindirea, imaginaţia, chiar și deblocări afective). Ме 
vom referi, însă, numai la aspectele verbale (vocabular și părţi de 
cuvint) pe care le-am relevat. S-a lucrat cu un lot de 51 de copii, 
reprezentind cite 17 copii din fiecare grupă din grădiniță. 

In cadrul experimentelor, se nota timpul necesar aranjárii ima- 
ginilor, timpul de povestire si tot ceea ce verbaliza copilul cu ocazia 
contactului cu imaginile date în experiment. Notatia timpului am 
considerat-o necesară, deoarece ne-a permis о sondare a vitezei 
relative de structurare a contextului verbal în situațiile considerate 
la copiii din cele trei grupe preșcolare. 

Dintre cei 17 copii din, grupa mică (in cadrul povestirii din trei 
imagini), nici unul nu a putut sesiza ordinea logică a succesiunii 
imaginilor. Aranjarea imaginilor s-a făcut la întîmplare, în general 
copiii (nu se gindeau) nu aveau în vedere ansamblul povestirii, ci 
priveau, cu curiozitate, imaginile în mod separat. Timpul de aran- 
jare a imaginilor, foarte scurt, atit ca timp global, cît și ca 
timp specific pentru fiecare aranjare, a pus în evidență lipsa de 
atenţie si de preocupare pentru aceasta. Timpul necesar povestirii 
(tabelul nr. 1) si. povestirea copiilor din această grupă reflectă 
incapacitatea de a lega logic-verbal imaginile. 
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Tabelul nr. 1 


Timp la aranjarea 


Timpul la povestire 
după imaginile 


Timpul la povestirea 
după imaginile aran- 


4 imaginilor aranjate de copil jate de experimentator, 

Grupa | £ 
$ eis Fd pa MA Ic a UE H 
9| оз |+ “ -* nn | ої E 
ME E E Ej 3 ES El 
AE EE ЕИ | 2115] À 


Mică | 17| 8424 | 1 


5 
3 
* 


11750] 14m304| 13250) 19% 13 10"8* | 12m320| 15524 


Mijlo- | 17| 8723* | 1216) 15"13*| 20"35*| 19m51*| 19215*| 10m510 137189] 157148 
cie 


Mare | 17| 6495 | 10714 129237 18"29*| 17m100 19"8* | 14m58r| 13m8s | 15т314 


Total | 51 8935 158724 121929 


Povestirile copiilor din grupa mică sînt un fel de lectură a соп- 
ținutului separat al imaginilor ; ei nu reușesc să închege o poveste. 
De altfel, lipsa de ordine logică a aranjării imaginilor le-a îngreuiat 
# mai mult sarcina. În relatările copiilor din grupa mică există 
elemente care nu se găsesc in imaginile date în experiment, con- 
flicte si acţiuni exterioare şi, de cele mai multe ori, fără nici o legă- 
tură cu imaginile date, manifestindu-se astfel prezența funcţiilor 
proiective ale personalităţii, exprimate haotic $1 simplificat. In po- 
Vestirea după imaginile aranjate de experimentator se observă o 
Imbunätätire a calităţii povestirilor copiilor şi o lărgire a conti- 
hutului de fapte cu elemente noi, ceea ce arată că lectura, unor 
povestiri din imagini este de fapt activă la această vîrstă. Diferenţa 
de timp între povestirile după imaginile aranjate de experimenta- 
lor este evidentă, în sensul că în prima variantă timpul este mai 
mare, desi povestirea este mai aridă si mai scurtă. 

Faptul ca atare ne face să ne gindim la oportunitatea activitäti- 
lor libere ca modalități de educare a planului intelectual. Oricum, 
о percepţie cu semnificaţii ambigue se pare că blochează, la 
Această virstă, posibilitatea de a structura un sens al povestirii. 

Copiilor li s-au prezentat, spre lectură, imaginile povestirii „Cei 
trel pestisori*. 
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Pentru ilustrare, redăm povestirea fetiţei Lenuta С. (povestirea 
după imaginile aranjate de copii) din grupa mică. 


1. Văd різісще, Am văzut cățelul... Mai văd o pisicutá. 
2, Pisica. Văd pisicutele. Mai văd pisicute. Aici văd tot pisicute. 
3. Mai văd pisicute. Văd pisicute si încă una... văd pisicufe. 


Povestirea aceluiaşi copil, după imaginile aranjate de experi- 
mentator 
1. Văd pisicute. Văd... care а sări... pisicufa în apă. Văd aici un balaur. 
2. Văd pisicuie care se joacă. Văd pisicute. Văd pisicufa care se dă cu 

pisica asta mică. Mai văd si două pisici si una. 

3. Văd două pisici care seamănă. Văd pisicufi cu pisici atit... (arată cu 
mina). Mai văd si o pisică care o ia pe pisică si se urcă pe pisica asta. 


Mai văd o ріѕісща care pune capul acolo. Mai văd o pisicufá care stă 
аза... 


La grupa mijlocie, subiecţii manifestă unele preocupări în legă- 
tură cu aranjarea logică a imaginilor, iar unii dintre ei reușesc să 
găsească forma corespunzătoare. Copiii din grupa mijlocie inregi 
trează progrese însemnate în redarea povestirii, iar citirea imagi- 
nilor separate este înlocuită cu o relatare ce are legături logice, 
o oarecare continuitate între imaginile date. Caracterul logic si 
calitatea povestirii după imaginile aranjate de experimentator sînt 
evidente. 

În continuare, prezentăm povestirea realizată de copilul Valen- 
tin P. Mai întii, povestea după imaginile aranjate de copil. 


1. Trei pisici au văzut un peste care a scos capul din apă. Toate trei pisicile 
au căzut în apă Я au iegit din apă si pe urmă toate se uitau una la alta. 

2. Toate trei pisici au văzut o broască în faţă si au vrut să se bage în 
burlan. Și s-au murdărit de cenuse si erau negre de tot. Toate trei pisi- 
cile se uitau Ja broască. 

3. “Toate trei pisicile vor să se bage în cutie și pisicuta nu s-a băgat. Pe 
urmă două pisicute şi-au băgat capul acolo. Aici pisicutele alea se uitau 
la soricel si aici soricelul fugea si pisicutele voiau să fugă după soricel 
să-l mănince: 


Povestirea după imaginile aranjate de experimentator : 


1: Toate tréi pisieutele se uitau la sun pestisor si pe urmă au căzut în apă. 
Si ре urmă pisicutele cind s-au scos curgea apa de pe ele. 

2. Pisicujele toate se uitau la broască. Si pe urmă toate pisicutele si broasca 
au vrut să se bage in burlan. Și toate, toate au ieşit negre si a treia ега 
ultima care а ieșit. 
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4, Pisicutele se uitau la soricel care era cenușiu. Si ре urmă soricelul stătea 
si se uita la pisicute. Si pe urmă aia neagră si cenușie erau ultimele, 51 
soricelul s-a băgat într-o cutie si pe urmă două pisicufe s-au băgat cu 
capul în cutie si una de-abia isi băga capul. Și pe urmă pisicufele din 
cutia aia au ieşit toate albe. 


Ca si în cazul copiilor din grupa mică, la prescolarii mijlocii 
timpul de aranjare este mai scurt ca cel al povestirilor, iar timpul 
povestirilor, din cadrul variantei intii, este mai îndelungat ca în 
varianta a doua, datorită faptului că, în varianta a doua, imaginile, 
fiind aranjate de experimentator în succesiunea logică, facilitează 
citirea lor si inchegarea povestirii de către copii. 

Progresele realizate de copiii din grupa mare sînt superioare atit 
|n ceea ce privește redarea povestirii, cît si în aranjarea logică a 
imaginilor. Aceasta evidenţiază saltul calitativ si cantitativ in dez- 
voltarea psihi 

Prezentăm din grupa mare povestirea realizată de fetița 
Octavia L. F., după imaginile aranjate de ea: 


H. Be 


|, Coi trei pisici. A fost odată trei pisoi care s-au dus la lac. Si pisoii aceia 
au văzut un pește si s-au repezit să-l ia și peştele a plecat. Pisoii au sărit 
їп apă si а sărit apa in sus si au ieșit uzi leoarcă, Se uită unul la altul 
si unul stă cu laba Ла gură. 

Povestirea se numeşte cei trei pisoi. A fost odată ca niciodată trei pisoi 
саге au plecat la plimbare, Un pisoi a văzut o broască. Broasca s-a uitat 
Inapoi si a văzut pisoii si a fugit tare. Şi un pisoi stătea pe buturugă si 
broasca l-a lovit la labá si a miorlăit tare și iar а intilnit broasca și un 
ploi a întins laba. Și m-am suit pe o sa şi v-am spus povestea asa. 

A lost odată ca niciodată, că de n-ar fi nu s-ar povesti trei pisoi si pi- 
poli au zărit un şoarece. Pisoii au fugit după șoarece să-l prindă. Soare- 
ele a fugit tare și s-a băgat în cazan. Pisoli după el si pisoii s-au scos 
de acolo si o pisicutä s-a uitat după şoarece si nu 1-а zărit. Pe urmă cei 
irel pisoi au plecat si șoarecele lor a fugit si a făcut ochii mari. Si m-am 
sult pe o sa si v-am spus povestea asa. 


După imaginile aranjate de experimentator : 


Povestea mea se numeşte cei trei pisoi. A fost odată ca niciodată trei 
phiol si s-au dus la un lac si au zărit un peste si au sărit toți după el. 
№ s-au scos apoi din apă si curgea apa de pe ei. Și m-am suit pe o sa 
М v-am spus povestea asa. 

A mea se numeşte cei trei pisoi. A fost odată ca niciodată, trei 
pinol cure au plecat la plimbare. Si au zărit o broască si au început să 
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alerge broasca. Și unul era negru. Și broasca cind a trecut pe lingă el 
1-а lovit. Apoi a fugit mai departe și s-au așezat cite unul si au plecat 
acasă. 


3. Povestea mea se numeşte cei trei pisoi. O fost odată ca niciodată că de 
n-ar fi nu s-ar povesti, trei pisoi care au plecat la plimbare și au zărit un 
soricel si au început să fugă după el. $1 soricelul s-a băgat în cazan, Si 
s-au băgat după el. Și s-au scos și nu l-au mai zărit şi au plecat, Și m-am 
suit pe o ga si v-am spus povestea asa. 


Copiii de vîrstă prescolará mare confirmă linia progresului, atit 
în ceea ce priveşte preocuparea pentru aranjarea imaginilor în or- 
i it si pentru a crea cadrul povestirii în algoritmul tipic 
de poveste. A fost odată... Posibilităţile de redare, într-o formă 
avansată, a povestirii sint mult îmbogăţite, contextul epic al 
povestirii începe să aibă cursivitate. Preocuparea pentru a găsi mo- 
tivatii ale episoadelor descrise creşte. 

Comparind relatările preșcolarilor mari cu relatările copiilor de 
vîrstă prescolará mică, din punctul de vedere al structurii logice, 
constatăm, în primul rînd, că propoziţiile enunțate de ultimii se 
limitează, aproape exclusiv, la denumirea elementelor din poves- 
tire. Reflectind o înţelegere incompletă a tuturor elementelor dina- 
mice, copilul preşcolar mic sesizează în mică măsură caracterul di- 
namic al legăturii logice dintre imagini. Faptul este cu atit mai 
evident cu cit comparăm rezultatele celor două variante experi- 
mentale. 

În cadrul povestirii, după imaginile aranjate de copil, lipseşte, 
de regulă, legătura logică dintre momentele ilustrate şi legătura 
cauzală dintre acţiunile unei imagini şi cele din imaginea prece- 
dentă, În varianta a doua, povestirea după imaginile aranjate de 
experimentator, apar unele legături cauzale, dar, tot într-o formă 
incompletă, reflectînd gradul relativ scăzut al înțelegerii copilului 
la această vîrstă. 

Un progres evident se realizează începînd си copiii de vîrstă pre- 
școlară mijlocie, cînd naraţiunea devine mai complexă si mai 
nuanţată. Copiii dovedesc înţelegerea mecanismului cauzal care 
stă la baza naraţiunii, în acest experiment, și desprind firul logic 
al povestirii. Totuși, gradul desprinderii de imagini este încă des- 
tul de redus, caracterul enuntiativ al propozitiilor formulate de ei 
fiind foarte evident. Este vorba, de fapt, de o descriere a conti- 
nutului imaginilor, descriere în care apar unele elemente de ac- 
tiune, de naraţiune. 
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La virsta prescolarä mare, copiii dovedesc nu numai o capacitate 
sporită de a integra imaginile prezentate într-o povestire concretă, 
dar si un simt al compoziţiei narative. А 

În varianta după imaginile aranjate de copil, firul povestirii este 
reconstituit, în majoritatea cazurilor, ca şi atunci cînd imaginile 
sint aranjate de experimentator. Aceasta denotă capacitatea co- 
piilor preșcolari mari de a sesiza unitatea logică dintre elementele 
ce le-au fost prezentate disparat. 

Copilul preșcolar mare încearcă să emită şi unele judecăţi de 
valoare în legătură cu acțiunile pe care le efectuează personajele 
din povestire, schitind si o caracterologie în imagini. Aceasta în- 
seamná că perceperea imaginii se încarcă de semnificaţii, capătă 
conţinut de viaţă, fapt care permite să se organizeze o logică a ac- 
(iunii, imaginea respectivă reprezentind un moment al acţiunii. 
Această virstă pune în evidență faptul că percepţia se subordo- 
neazá actului de gindire pe care tot ea îl stimulează. În dinamica 
ucestui proces, vorbirea are un rol esenţial. Prin urmare, se im- 
pune o concluzie ce merită toată atenţia în procesul de educare a 

ui preşcolar mare: este posibil ca intersectarea aleatorie a 
iilor cu care se încarcă fiecare imagine din povestire să 


uceste virste. Or, acestea apar în con 
са multilaterală completare a reprezentărilor prin îr 
cu semnificații ce permit să se organizeze o legătură fluentă între 
toate datele mai importante ale fiecărei imagini, în funcţie de suita 
imaginilor, iar al doilea, ca o creştere a complexi sistemului 
de redare, adică a sistemului de simboluri verbale cu care se ope- 
reazà pentru redarea spatio-temporalá a celor exprimate în suita 
de imagini. 

Date fiind toate acestea, ni s-a părut important să facem o ana- 
liză mai detaliată a caracteristicilor simbolisticii verbale prin ana- 
liza structurii gramaticale a vorbirii copiilor cuprinși în cercetarea 
de faţă. 

În această ordine de idei, primul fenomen ce ne atrage atenţia 
constă în faptul că apare o creştere sensibilă a numărului de cu- 
vinte o dată cu creşterea vîrstei (tabelul nr, 2). 

Aspectele relevate în tabelul de mai jos, cit si cele arătate pînă 
acum, pun in evidenţă citeva caracteristici mai importante : 

1. În varianta întîi, cit si în a doua se observă o creștere a nu- 
märului de cuvinte în funcţie de creşterea numărului imaginilor 
(prin trecerea de la trei la patru şi apoi la cinci imagini), cît și în 
funcţie de creşterea, în virstă, a copiilor, la toate cele trei grupe. 
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Tabelul nr. 2 


Nr. cuvintelor folosite de 
copii în povestirea după ima- 
ginile aranjate de experi- 


| | | Nr. cuvintelor folosite de 
| copii în povestirea după 
imazinile aranjate de ei 


3 mentator 
Grupa |$ | ааа = - — [Total 
E în po impo | а рос | іа рос |in po- |in po- 
© | vestirea | vestirea | vestirea | vestirea | y irea | vestirea 
| |4арї 3 | dupi 4 | dupi 5 | după 3 | după 4 | după 5 | 
|7 | imagini | imagini | imagini | imagini | imagini | imagini | 
17 261 381 339 301 465 586 2 533 
| mijlocie 17 459 627 798 | 505 672 799 3 860 
| mare [u| 616 728 su 654 785 865 |4459 
| | 


2. Făcînd o comparaţie între povestirile după imaginile aranjate 
de copil (prima variantă) și povestirile după imaginile aranjate de 
experimentator (varianta a doua), se observă o creştere nu numai 
a cantităţii cuvintelor, dar şi a calităţii povestirilor din varianta 
a doua a experimentului nostru. 

3. Timpul de povestire nu este direct proporţional cu creşterea 
numărului de cuvinte, în varianta a doua timpul fiind mai mic ca 
în prima. 

Această situaţie se explică prin aceea că povestirea copiilor mici 
este redusă, în cele mai multe cazuri, la numirea elementelor care 
apar in imagine, în timp ce preşcolarii mari reuşesc să includă fie- 
care element într-o acţiune, să-i dea cursivitate și semnificație, 
să aducă situaţii si fapte noi, menite să întregească naraţiunea. În 
felul acesta, părţile de cuvînt se diversifică, iar formele lor grama- 
ticale se imbogätesc. 

Se remarcă, deci, o creştere a calităţii si canti 
în varianta experimentului în care autorul aranjează imaginile în 
ordine logică, fapt ce are implicaţii psihopedagogice în procesul de 
educaţie a prescolarilor. În varianta a doua se mărește eficiența 
dezvoltării limbajului si se asigură un mod corect de pregătire a 
prescolarului prin stimularea procesului cognitiv. Toate acestea 
relevă progresele mari în vorbirea copiilor preșcolari, odată cu 
creșterea vîrstei, ca urmare a achiziţiilor efectuate prin activitatea 
spontană ocupationalä, dar, mai ales, progresele survenite în struc- 
turarea vorbirii ca lectură după imagini, în cazul în care imaginile 
înseși permit acest fapt. După cum se ştie, literatura pentru copii 
începe cu lectura după imagini. 

Concluzia acestei cercetări prezintă interes pentru planul cultu- 
ralizării și familiarizării copiilor cu ceea ce este ilustrat și serveşte 
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percepției, subordonate feluritelor tipuri de 
pilăriei timpurii nealfabetizate. 

Trebuie subliniat că lectura după imagini este complementară 
şi premergătoare învăţării cititului. Ea facilitează, în bună măsură, 
Învățarea cititului si contribuie la însușirea mai rapidă a acestui 
proces, ceea ce ne face să accentuăm importanţa ei majoră pentru 
alfabetizare. 


„lectură“ proprii co- 


3. SCRIS ȘI INTELECT 


Dintre toate formele limbajului, scrisul presupune cea mai rigu- 
organizare mentală si reglare conștientă a actelor motrico- 
vhinezestezico-vizual-auditive, implicind efortul voluntar. în raport 
eu gradul de formare a stereotipurilor dinamice cu conținutul 
Ideativ ce se cere transpus în scris. Dificultăţile majore ale scrisului 
nu tin atit de executarea fizică a grafemelor, căci acestea se depä- 
Зевс în linii generale după citeva luni de exercitii intense, сі de for- 
mularea conceptuală si structurarea mentală a materialului. Pe de 
айй parte, o serie de dificultăţi se datoresc si faptului că limbajul 
boris este impersonal, mijlocit, iar caracterul relativ abstract pro- 
duce dificultăţi ale transpozitiei grafice. Dacă avem în vedere c 
lulburärile scrisului influenţează nemijlocit mecanismele ideatie 
lar dereglările din planul mental se reflectă nu numai in continu- 
Iul celor scrise, dar si în executarea grafică a simbolisticii respec- 
live, intelegem corelatia dialectică între evoluţia intelectului si a 
herisului. 

În cadrul elaborării, organizării si planificării mentale subiectul 
0100 se manifestă în scris trebuie să aibă in vedere că cititorul este 
necunoscut sau că acceptarea materialului este diferită de la un c 
tior la altul si ca atare, forța comunicativă a textului depinde atît 
!le construcţia logică а propozitiilor, a frazelor, cit si de corectitudi- 
Ней gramaticală, ortografică si stilistică. De aici conştiinţa că, în scris 
„Int implicate si alte componente, pe lîngă cele intelectuale, cum 
vint; cele afective, volitionale, motivationale, temperamentale, 
весе, perceptive etc. Ca atare, scrisul nu se reduce la o simplă 
lranspunere grafică a vorbirii, ci este un act complex deosebit de 
Intelectualizat si se elaborează mai anevoios, dar în care construc- 
Ille lexicale si gramaticale ale limbii sint mai bine reprezentate. 
Varticularitátile memoriei si înregistrările mnezice au o importanță 
"leosebità pentru fixarea cadrului lingvistic al contextului. Desi de- 
pendentá de dezvoltarea vorbirii, scrierea presupune o concentrare 
Махта a ideilor comunicate prin adoptarea unor principii rigu- 


41 


roase ale economiei. Prin aceasta nu se simplifică conţinutul comu- 
nicării ci dimpotrivă, complexitatea ei este dată de sensuri și sem- 
nificatii implicite ca urmare a creșterii valorii contextului. Pe mă- 
sura perfecţionării scrierii se produce desprinderea de unităţile 
silabice și se ajunge la sisteme semantice, ceea ce denotă o mai bur 
organizare a limbii. Referindu-se la progresul in limbă, L. Wald! 
notează conţinutul convenţional, reorganizarea unităților reprezen- 
tate prin simplificarea semnelor și stabilirea echivalentei cu uni- 
tätile fonetice. 

Studiile efectuate de Perron, Gobineau, Oleron pe formar: 
prinderilor şi învăţarea scris-cititului ca şi cele care vizează impli- 
catiile psihopatologice sau semnificaţiile defectologice ale scrisului 
relicfează, pe de o parte, legătura dintre manifestările grafice și 
evoluţia intelectului, iar pe de altă parte, relaţia dintre caracteri 
ticile scrisului si particularitätile de personalitate ale individului 


за de- 


6. SCRIS ȘI MOTRICITATE 


Dacă relaţia dintre evoluţia vorbirii si a motricitätii este uşor 
de observat si la indemina oricui mai cu seamă cînd ne referim la 
copilul de circa un an si ulterior, dacă perioada de constituire a 
vorbirii, de exprimare și de formare de propoziţii si fraze, este, de 
asemenea, spontană si observabilă, in ceca ce privi i 
motricitatea raporturile sînt mai complexe, iar nivelul operativ 
devine condiţie necesară și mijlocitoare în formarea mecanismelor 
implicate în scris, fapt la care ne-am mai referit în parte în pa- 
ginile anterioare, 

Dezvoltarea motorie generală determină organizarea activităţii 
de coordonare şi susţinere a mișcărilor specifice în executarea sem- 
nelor grafice si, în raport de aceasta, o mai fină diferenţiere între 
semnele trasate. Organizarea si dezvoltarea temporospatialä devine 
o condiţie a perfecționării și discriminării în senzațiile vizuale, au- 
ditive, cinetice si tactile ce stau la baza formării abilităţilor de 
scris-citit. Acestea sînt în funcţie de antrenamentul şi experiența 
copilului, ceea ce o face pe Florica Bagdasar să precizeze că „о 
bună exersare a scrisului este asigurată de precizia succesiunii 
mişcărilor în spaţiul grafic și de secvenţa lor precisă în timp. Di- 
rectia, durata, intensitatea mișcărilor, dirijate de impulsurile ner- 
voase corticale, prin exerciţii multiple şi variate se integrează, cu 


1Wald L., Progresul în limbă, Bucureşti, Ed. Științifică, 1969. 
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impul, la nivel spinal, automatizindu-se, cortextul rezervindu-si 
rolul de control si corectare“ 1. În aceeași ordine de idei, autoarea 
amintită subliniază că, datorită dificultăţilor ce se manifestă in 
dincriminarea componentelor cuvîntului, este necesar sá se acorde 
* atenţie aparte simplificárilor si rationalizárilor in predarea și în- 
»usirea scrisului ?. 

Cu cit progresul în dezvoltarea motricitátii este mai mare cu atit 
se formea mai rapid abilitäti ale scrisului. Un rol deosebit de 
important îl are dezvoltarea mișcărilor fine ale degetelor și chiar 
“le miinilor deoarece, în felul acesta, sînt antrenate grupe întregi 
de mușchi şi ligamente care fac posibilă realizarea sincronă si eco- 
nomicoasá a mișcărilor. În fapt, dezvoltarea psihomotricită este 
legată de evoluţia sistemului nervos si reflectă maturizarea psihică 
generală ce se implică în întregul sistem al limbajului si, in spe- 
cial, în scris. Unii autori au дё o corelaţie semnificativă între 
dezvoltarea psihomotorie și capacitatea de reprezentare grafică a 
figurilor geometrice sau a desenării de obiecte. J. Piaget şi B. Inhel- 
der stabilesc patru stadii ce pot constitui ghid pentru etapele de 
prealfabetizare si marcarea perioadei favorabile începerii scolari- 
ării : a) stadiul zero, ce se încadrează între 2 ani şi 6 luni 
11 luni, în care principala caracteristică este mizgălitura, iar 
modelul exterior nu exercită influenţă asupra activităţii respective ; 
b) stadiul I, ce se subdivide în două substadii, primul de la 3 ani 
si 6 luni la 3 ani si 10 luni, dominat de mizgälituri executate sub 
influenţa modelului, iar al doilea durează de la 3 ani si 10 luni pînă 
la circa 4 ani, cînd se poate aprecia activitatea de desenare bazată, 
deseori, pe reproducerea în detalii a modelului ; с) stadiul II in- 
cepe pe la 4 ani, cînd se pot realiza diferențieri tot mai clare a 
figurilor si d) stadiul III, care începe odată cu împlinirea vîrstei de 
6 ani si 6 luni sau 7 ani şi cînd copilul poate realiza orice figură. 

Deşi la începutul învăţării scrisului, copilul se bazează pe repro- 
ducerea modelului după principiul desenării literei sau chiar a cu- 
vintului, totuşi desenul nu se rezumă la o simplă reproducere per- 
ceptivă, deoarece intervin acţiuni motorii care fac posibilă, în formă 
incipientă, schematizarea grafică şi ordonarea grafemelor în spaţiul 
liber al paginii. Dezvoltarea psihomotricitätii și antrenamentul, îm- 
preună cu factorii ce ţin de intelect, de motivaţie și de afectivitate, 


i Bagdasar Е. Importanţa neurofiziologică a relației scriptor-spafiu 
grafic în predarea scrierii, în Revista de pedagogie, nr. 12/ 1967, p. 32. 

: Bagdasar Е. Aspecte neuro-psiho-fiziologice în deprinderea scrie- 
тй, în Revista de psihologie, nr. 1/1964. 
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devin condiţii indispensabile în realizarea progresului la seris. S 
impune aici o precizare : dezvoltarea motricitätii generale se ex 
primă, printre altele, si în manifestări comportamentale vioaic, 
active, tonice, dar nu trebuie confundate cu acele acțiuni executate 
rapid si neorganizat, caracteristice copiilor cu agitaţie psihomotorii 
sau instabilitate motorie. Această categorie de copii manifestă vu 
falsă dezvoltare motorie, ceea ce își pune amprenta pe formare: 
unui scris mai puţin lizibil. 
care au o bună dezvoltare motorie nu numai că scriu mai 
rapid si mai frumos, dar nici nu obosesc atit de repede; ca ataro, 
ei manifestă o atitudine pozitivă faţă de activitate. Coordonări 
cinetice, ca si cele oculo-motorii, se înscriu in categoria factorilor 
fundamentali ce concură la dezvoltarea actului grafic, iar deficient: 
lor devine cauză, de cele mai multe ori, a tulburărilor à i 
В. Perron Я Е. Coumes t, referindu-se la virsta cuprins 
6—11 ani, descriu trei etape principale în dezvoltarea grafismului, 
luînd ca indicator de bază starea motricit: prima etapă cu- 
prinde copiii de 6—7 ani, în care predomină dificultăți motorii, ceea 
ce influențează calitatea grafismului si pe care autorii citați o nu- 
mesc fa i 
aceea că acum copilul eliminá unele din dificultăţile motorii $ 
instalează un relativ echilibru grafic, ajungind la o fază ,cali- 
grafică“ ; în a treia etapă, după virsta de 10 ani, echilibrul este 
din nou pus la încercare, fapt pentru care se poate numi fază „post- 
caligrafică“ *. Pe temeiul acestor considerente, J. de Ajuriaguerra 
si M. Auzias? sînt de părere cá învăţarea şi maturizarea devin 
factori determinanti ai insusirii deprinderilor de scris. Învăţarea 
este în funcţie și se realizează prin metodele de predare și de 
antrenament. Aici se impune o remarcă ce merită atenţia cuvenită 
în cadrul metodologiei de predare-invätare a copiilor din ciclul 
primar. Pe de o parte, nu există o metodă sau metode unitare de 


„precaligrafică“ ; а doua etapă se caracterizea: 


1 Ajuriaguerra de J, Auzias, M, Denner A., Scrisul copi- 
tului, vol. I, Bucureşti, Ed. Did. si Ped. 1980, p. 66. 

* Am preferat să ne referim la prezentarea în rezumat, a etapelor 
respective de la pag. 113 din lucrarea citată pentru că ni se pare 
mai realistă, mai ales a virstelor ce se încadrează în aceste etape, 
decit descrierea acestora de la pag. 21—26 din aceeași lucrare. În 
fapt, apar unele contradicții între ceea ce afirmă autorii cînd descriu 
etapele din prima parte si prezentarea rezumativă a acestora în par- 
tea a doua. 

з Ajuriaguerra de J, Auzias M, Denner, A, op. cit, p. 115 
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jare in școală a scris-cititului, iar pe de altá parte, nici 

„mul de cerinţe și exigenţele faţă de elevi nu sînt uniforme în 

йе scolile. Acestea dau un anumit grad de libertate în manifes- 

va fică a copilului. Din acest punct de vedere, В. Zazzo Я 
м €. Hurtig semnalau faptul că chiar la copiii începători în în- 
VMțarea scrisului (de 7—8 ani) se manifestă un grafism înclinat 
Мт dreapta sau spre stînga, iar în alte situaţii, grafismul este 
nedefinit, sub raportul înclinării, alternind cînd într-o direcţie cind 
{н alta. Si în tara noastră, accentul se pune pe aspectul exterior 
al enictelor, al corectitudinii si lizibilitátii scrisului. 


7. CITIRE SI ÎNȚELEGERE 


Scrisul si cititul sint strîns legate între ele atit pe linia învăţării, 
vit si pe aceea a înţelegerii. Totuși se pot crea decalaje chiar 
atunci cînd sint învăţate concomitent, dar însușirea unei forme in- 
fluenteazà poz ionarea celeilalte. De obicei cititul pre- 
dede scrisul, iar deprinderile de citire se formează mai rapid decit 
vele de scriere si sint mai strins legate de exercițiu. Datorită for- 
mei de manifestare, comparativ cu scrierea, citirea а fost denu- 
mită formă de „limbaj pasiv“. În realitate, ea nu este deloc pasivă 
chiar dacă ne referim numai la aspectul înțelegerii în care deco- 
dificarea celor percepute devine condiție esențială si nec sară pen- 
tru formarea abilităților. Dacă la începutul insus cititului, co- 
pilul percepe unitățile din çare este alcătuit cuvîntul în mod sepa- 
rat și depune eforturi evidente pentru sinteza lor, cu timpul per- 
ceperea cuvîntului devine globală, iar ulterior, perceperea globală 
se generalizează și în cazul unităților sintagmatice. Stadiului de 


globală îi urmează cel de analiză pentru a putea realiza 
a lecturii 


percepere 
decodificarea și înțelegerea. Perceperea globală, sincreti 
este legată de automatizarea citirii şi se manifestă prin creşterea 
rapiditátii cu centrarea atenţiei pe ideile principale. 

O serie de cercetători şi-au axat preocuparea pe studiul recon- 
stituirii literelor în raport de locul pe care îl ocup: în cuvînt. Ast- 
fel, Miller si Friedman au ajuns la concluzia că reconstituirea 
ultimelor litere se realizează mai uşor decît cele care ocupă о po- 
zitie de început, pentru că aceste din urmă sînt purtătoare, dup 
cum afirmă Carson, a unei cantităţi de informatie mai mare, iar 
Bruner si O'Dowd au demonstrat că tulburarea citirii are o arie 
de extindere mai mare, dacă se produc emisiuni ale literelor care 
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ocupă poziția iniţială t, Înțelegerea unui text lecturat depinde nu 


numai de capacităţile intelectuale ale subiectului şi de viteza ci- 
tirii acestuia, dar și de gradul de dificultate a textului si de conti- 
nutul mai apropiat sau 


încărcat de semnificaţii si sensuri multiple, în cadrul sporirii vi- 
tezei citirii, un loc important îl au nu numai acomodările optico- 
motorii, dar si reprezentările vizuale. Dacă la normal, în citire, 
reprezentările vizuale sînt complementare reprezentărilor auditive, 
la surdomuţi vizualizarea se asociază cu gestul care exprimă cu- 
vintul, iar la neväzätori, reprezentările auditive se corelează cu 


tactul și chinestezia, pentru decodificarea textului si verbalizarea 
acestuia. 


8. SCRIS-CITITUL ÎN BRAILLE 


Sint cunoscute, în literatura de specialitate, o serie de încercări 
care urmăreau să asigure instruirea nevăzătorilor, în general, și 
găsirea unor metode ce permit accesul 1а citire și comunicarea prin 
scris, în special. Astfel, Erasmus din Rotterdam întrevede printre 
primii posibilitatea și necesitatea organizării unui sistem coerent 
de instrucție pentru deficientii vizuali. Către Sfirsitul secolului al 
XVIII-lea, Valentin Haiig pune bazele primei „Școli pentru orbi“ 
si adoptă pentru instruirea elevilor o scriere în relief care era des- 
cifratá prin pipăirea cu degetul. Metoda nu este prea eficientă, fapt 
care îi determină pe pedagogii germani, Zeune şi Klein, să aducă 
unele îmbunătăţiri. Ei înlocuiesc caracterele de tipar, formate din 
linii continue, cu caractere formate din puncte și linii întrerupte, 
ceea ce denotă o mai mare adaptare la particularitätile analiza- 
torului tactil? 

Introducerea sistemului modern și revolutionarea instruirii nevá= 
zátorilor se datorește lui Louis Braille care realizează ип sistem 
unitar de scriere şi citire, adaptat perfect la structura anatomo-fi- 
ziologică a analizatorului tactil. L. Braille s-a inspirat din scrierea 
„nocturnă“ a căpitanului de artilerie. Nicolas-Marie-Charles Bar- 
bier de la Serre care a folosit pentru prima dată, punctul în relief 


1 Citat după Popescu-Neveanu, P., Curs de psihologie generală 
vol. II, Tipografia Universităţii București, 1977, p. 60, 

= Verza; E, Anastasiu, G, Tulburări ale scrierii în Braille la 
nevázátori, în Analele Universităţii Bucureşti, Psihologie, 1973, р. 126, 


mai îndepărtat de enunturile verbale ale 
cititorului. Efortul de decodificare este mai mare cînd textul este 


] i icele degetelor. L. Braille reuseste sá rea- 
т НЫ m уан diferite, fiecare semn fiind 
п 1 pină la 6 puncte. Cele 6 puncte, care formează Sepa 
ИМАШ, sint aranjate pe două coloane paralele, fiecare se n 
din 3 puncte ce se numerotează astfel : incepind din sí inga 
2, 3 si din dreapta sus — 4, 5, 6. Punctele au o înălţime 
M si o distanță, din centrul fiecätuia, egală cu 2,5 mm. 
le caracteristici ale înălțimii si distanței corespund pde “și 
к\а] al sensibilităţii tactile ale corpusculilor ERA. у 
tere ale alfabetului se bazează pe folosirea punctelor ^ j 
hi Ке grupa fundamentală, mai exact a celor 4 puncte din 
Jew de sus a acesteia. Decada a doua este formată prin vom 
жа punctului 3 — stinga jos la fiecare semn din prima decadă. 
E decada a treia se adaugă punota 6 — dreapta jos la fiecare 
decada a doua. (Sistemu: i 
DES ol utilizeazà un semn particular, for- 
mat din punctele 4 și 6 care preced litera respectivă, iar рч 
и Шегеа cifrelor de la 1 la 0, se folosesc semnele primei "ede 
alfel incit fiecare semn să fie precedat de un semn parti Саг 
format din punctele 3, 4, 5 şi 6 si care poartă denumirea „semn de 
virus, + vM 
; etapa finală, L. Braille a pornit de la cele 64 combinaf Eo 
MA schimbarea poziției celor 6 puncte ale grupei Du. 
mentale si a ajuns la alcătuirea unui alfabet punctiform, in relief, 
vu 64 semne. Acest alfabet oferă aceleași posibilități de Sepia e 
jrulică cu cel din alb-negru. Alfabetul Braille în limba pir 3B 
preluat neschimbate primele trei decade ale rs ai Н 
francez, iar în cea de a patra decadă au fost introduse unt ed | 
particulare, specifice limbii române: а, s, t, i, а (vezi alfa 
braille, sistemul al II-lea). с> Жы Н 
> sit si tru notarea semn г 5 i 
"M Ж шы: ЖЕ ice etc, sistemul de scriere puncti- 
formă, în relief, constituie un mijloc optim de exprimare si ом 
nicare а conţinutului gîndirii, iar pentru caracterul sáu са 
citirea şi scrierea punctiformă аге, іп рр aceleași caracte- 
ristici ca şi sistemul normal — alb-negru 4 , 3 
Spre deosebire de scrisul alb-negru, in scrisul braille B 
scrisă nu este similară cu litera citită pentru că aceasta S e 
fapt, opusul imaginii literei scrise. Pentru scrierea in bra ie se 
foloseşte o plácutá cu cäsute care îl ajută pe nevăzător să intepe 


1 Verza, E, Anastasiu, G., op. cit, р. 127. 
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ALFABETUL BRAILLE 


DECADA Г 


DECADA Т 


LA 
DECADA И 


DECADA Т 


$ Um rom à) 


SEMNELE DE PUNCTUATIE 


Milimele рел 
+ ® închidere) 


е (în rusă 2) 


Apostrof abreviafie, dialog. 


— (linioară) 


U (în rusă 10) 


50,08 (mon f) 


Q 


$ (paragraf sa 0) | 
эе 


Sem de număr 


ghilimele pentru 
des өйи УБЕП 


Majusculă 


W (n rus €) 


Puncte de suspensie 


5t 


CIFRELE ŞI SEMNELE MATEMATICE 


E 


"Mirta cu punctatorul, iar litera apare pe partea opusá a 
Infepute, Scrierea in braille se realizează de la dreapta la 
Astfel incit semnul punctat, се formează literă, să poată fi 
la stinga la dreapta, ca în scrierea normală. 

‚ Serlerea se realizează pe verticalitate, în timp ce la 
a normală, cursul este esenţial orizontal. Punctele izolate, 
plehtulese grafemul, nu dau scrisului un caracter de unitate și 
faptul că, în realizarea cuvîntului punctatorul se ridică de 
ое ori pentru a trece dintr-o căsuţă în alta a plăcii de scris, 
ntulndu-se particularitátile de discontinuitate ale scrisului in. 
lle. Mişcările discontinue ale miinii presupun un efort dublu 
tru realizarea grafemului la care se adaugă si forța de apăsare 
punctator. 
In realizarea scrierii, rolul principal îl are mîna care ţine punc- 
jurul (deobicei mina dreaptă), iar mina stingă se coordonează cu 
imipohrile miinii drepte care identifică, la întoarcere, rîndul ce ur- 
imensă ; in citire, analizatorul tactil si chinestezic își exercită func- 
m prin mina dreaptă care realizeazá perceperea literelor, jar 


stingá o urmeazá, indeplinind rol de control. Pentru sporirea 
zei de scriere si citire in braille (care este mai redusă decit în 
Mbenegru), exerciţiul şi capacitatea intelectivă deţin un rol în- 
vemnat. Din punctul de vedere al posibilităţilor de adaptare a ne- 
vhzátorului la o asemenea activitate, o serie de autori subliniază 
vonditlile favorabile datorate percepţiei tactile! sau ale receptiei 
vomplexe tactil-chinestezice, manifestată prin sesizarea facilă a 
structurii grafice, a punctelor in relief, а dimensiunii grafemelor 
fl a poziţiei lor ocupată în grupul fundamental 2 etc. Sporirea cali- 
{hui informaţiei pe calea tactil-chinestezică este facilitată si de fap- 
tul că nevăzătorul execută, pe lîngă mişcarea lineară de urmărire 
a literelor, si o mișcare cu caracter perpendicular, menită să sur- 
prindă numărul de puncte şi forma lor. În planul gîndirii, drumul 
este de la analiză la sinteză pentru că la început sint percepute 
elementele separate, cu scopul de a fi discriminate, ca apoi să fie 


з Damaschin, D, Defectologie. Teoria şi practica compensaţiei, 
Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1973. 
— Zemtova, M, 1, Căile compensaţiei, Moscova, Ed. Acad. de 
St. рей. a RSFSR, 1956 (tr. rom.). 

: Pop, St, Dăscălescu, В. Anastasiu, G, Gorea, D, Unele 
particularităţi ale sistemului de scriere braille, in Probleme de de- 
fectologie, vol. IV, Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1964, p. 239—261. 


unificate în vederea realizării întregului, a citirii cuvîntului si а 
unităţilor. mai mari. 

Atit pentru scris-cititul normal, cît si pentru cel in braille, cla- 
ritatea si precizia gîndirii, calităţile acesteia contribuie la formare: 
deprinderilor, dar mai cu seamă, la corectitudinea lor, iar scris-ci- 
titul, o dată elaborat, organizează gîndirea si facilitează dezvoltarea 
„operaţiilor mentale. 


3 


RELAȚIE ȘI EVOLUȚIE ÎN DISGRAFIE-DISLEXIE 


Aşa cum este formulată chiar în titlul capitolului, se pare că pro- 
blema complică si mai mult dificila relaţie dintre tulburările limba- 
jului scris si a celui citit. Dar noi dorim sá ne menţinem la ideia 
formulată deja în capitolul II, avînd cu adevărat convingerea că o 
tratare separată, chiar și didactică, a celor două forme de limbaj nu 
este în avantajul elucidării problemelor. Pe de altă parte, nici în 
învățarea scris-cititului şi nici în tulburarea acestora nu se pot face 
disocieri deoarece fenomenele respective sînt legate atit în plan psi- 
_ hologic, cit si în cel neurologic și psihomotric. Totuși și aici, ca si 

în alte tulburări ale limbajului, specificul limbii imprimă o anumită 
pondere a disgrafiei în raport cu dislexia. Astfel, la limba română, 
limbajul scris are un caracter pronunţat fonetic, iar ortografia este, 
în general, mai logică, ceea ce poate explica, într-o oarecare măsură, 
frecvența. tulburărilor citit-scrisului si locul ocupat de diferitele de- 
reglări în raport cu altele, Există, desigur, si alte limbi cum sint 
italiana, franceza, daneza, spaniola, latina, greaca etc, care au aceste 
Proprietăţi şi care, comparate cu engleza, spre exemplu, determină 
un curs specific tulburărilor scris-cititului. La limba română, disgra- 
fia ocupă un loc central faţă de dislexie, avînd o frecvenţă mai mare. 
Dar, în majoritatea cazurilor, disgrafia este însoţită de forme ușoare 
de dislexie, iar existența tulburărilor de citit constituie, totdeauna 
și un indiciu al tulburărilor, grafismului. La limba engleză, predo- 
mină tulburările cititului, deși Macdonald Critchley 1 neagă că disle- 
Xia ar fi întilnită, mai des, in Anglia; situaţia se datorează după 
părerea sa faptului că dislexicii sînt identificaţi mai uşor, ca urmare 
a dificultăților de stápinire a ortografiei „demodate“ a limbii en- 
gleze. Același autor consideră un paradox explicarea frecvenţei mai 


1 Critchley, М. The Dyslezic Child, London, Wiliam Heinemann 
Medical Books Limited, 1972. 
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reduse a dislexici prin ortografia mai logică a unor limbi deoarece 
aceasta se datorește mai degrabă metodelor și procedeelor de pre- 
dare a limbii respective. | * 
Tn literatura de specialitate, tulburárile lexice si grafice sint ra- 
portate la o serie de factori structurali-functionali, “psihologici pe- 
dagogici și chiar cu caracter socio-economici. De pe aceste poziţii se 
discuta, pe de o parte, încadrarea tulburărilor respective în sistemul 
psihic uman si în subsistemul personalităţii în special, iar de 
altá parte, mäsurile profilactice si terapeutice ca elemente Деу. 
plexului educational, $i de integrare socio-profesională a handica- 
patilor. Dificultăţile în abordarea problematicii provin nu numai 
din formația difer a specialiştilor, dar mai cu seamă din limitele 
in precizarea etiologiei si manifestările atit de variate ale tulbură- 
rilor lexico-grafice. Prea puțin sau chiar sporadic aceste tulburări 
nt raportate la particularitätile de personalitate si la dezvoltarea 
senzorială şi mentală a logopatilor. În fine, nu sint cunoscute studii 
consi stente asupra tulburărilor lexico-grafice în sistemul braille ale 
handicapatilor de vedere. Noi vom încerca să suplinim, chiar şi par- 
tial, aceste lacune ; cititorul rămîne să aprecieze în de măsură. 
reusit să o facem. | ан 


1. TERMINOLOGIE ȘI DEFINIȚIE 


; Mai mult ca în oricare tulburare de limbaj, în literatura de spe- 
cialitate circulă o pluralitate de termeni, pentru desemnarea tulbu- 
rärilor lexico-grafice, care isi au originea in etiologia ce stă la baza 
producerii fenomenului si a componentei struc ural-functionale 
afectate ce determină imposibilitatea dezvoltării abilităţilor de scris- 
citit. Desi mulţi autori îi folosesc, în final, din punct de vedere 
simptomatologic, ei se referă la acecasi sferă de fenomene pe care 
о cuprindem azi sub denumirea de disgrafie-dislexie pentru tulbu- 
таге parţiale, agrafie-alexie, pentru tulburările totale sau cu o 
arie complexă în întindere şi profunzime. Dintre aceştia, o circula- 
tie mai mare oau: întîrziere în citirea specifică, incapacitate in ci- 
tirea specifică, legastenie, ambliopia cuvintului, bradile ie, tiflole- 
xie, cecitate scriptică, cecitate psihică, cititori inceti confuzie a si 
bolului, dislexie genetică, dislexie congenitală, dislexie evol: tiva, 
tulburári innáscute ale citit-scrisului etc. : Е нај 

Cei mai multi autori nu comentează terminologia folosită, dar 
adoptă pe cea care o consideră că are o sferă de смртна: ПАТ 
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lá а fenomenului. De pildă, Arnold! este de părere că termenul 
Iburári înnăscute ale citit-scrisului* exprimă atit conţinutul, cit 
wiiulogia tulburărilor lexo-grafice, iar prin precizarea componen- 
morfo-functionale se desemnează categoria de subiecti şi fondul 
Horat în plan neurologic sau psihic. După ce respinge, rînd pe 

, termenii cunoscuţi, Critchley ? se oprește la trei concepte de 

A си care și operează în cunoscuta sa lucrare : dislexie specifică, 
julexle evolutivă si dislexie evolutivă specifică, iar pentru cazurile 
Wind aceste tulburări se asociază cu deficiente cerebrale, termenul 
„ivit este cel de dislexie simptomaticá. În literatura medicală se 
| cu precădere, о terminologie care pleacă de la ideea с: 
al, tulburările de citire si scriere sint asociate cu o defi- 
ива cerebrală. Chiar în cadrul Federaţiei Mondiale de Neurologie, 
prin folosirea termenului de dislexie evolutivă, se subliniază exis- 
^ia unor factori genetici care marchează debutul $i evoluţia tul- 
i si se face distincţia in raport cu dislexia propriu: ce nu 
We la bază о deteriorare cerebrală. Alii autori de formaţie medicală, 
in McGlannan (1968), apelează la termenul de dislexie complexă ce 
wujeră acecaşi sferă de fenomene ca gi dislexia simptomaticá. Luind 
In considerație componenta dezvoltării mentale, Hinshelwood (1917) 
jiopune termenul de dislexie congenitală pentru subiecţii care au 
0 inapoiere uşoară, alexie congenitală pentru subiecţii a căror inca- 
pacitate lexicală se datorează exclusiv debilitätii mintale si cecitate 
songenitalá pentru cazurile considerate ca fiind simple handicapuri, 
Jur Rabinoi (1954) face distincţia între trei categorii de handica- 
ці : a) subiecti cu intelect normal si handi îi ire, ca urmare 
A unor factori exogeni, avind o „întirziere în citirea secundară“ ; 
b) subiecti cu handicapuri lexice, ca efect al deteriorării creierului 
4| e) subiecti cu „înapoiere primară în citire“ ce au la bază factori 
idogeni, fără deteriorări ale creierului. Ca bază pentru departa- 
Jarea logopatilor au fost considerate rezultatele la testul de inteli- 
депа Wechsler. Cei mai multi autori scandinavi folosesc termenul 
ile dislexie specifică, iar pentru cazurile cind handicapul se asoci 
eu tulburări lingvistice, neurologice sau psihiatrice se pot adopta 
„variante fiziologice ale dislexici evolutive“. Lucrurile nu se eluci- 
de nici prin propunerea lui Walter (1954), la care aderă multi 
autori germani, de a se folosi termenul „defect ináscut în citire şi 
scriere“ pentru că asa cum subliniază Critchley el este ambiguu si 
neangajant. Dacă avem în vedere preocupările mai apropiate de noi, 


нее, 
MW pene 


1 Luchsinger R, Arnold Е G, Lehrbuch der stimm und 
sprachreilkunde, Wien, Springer-Verlag, 1939. 
2 Critchley M, op. cit. 
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sîntem de acord cu Critchley care afirmă са „O tendinţă rece: 
constat în evitarea preciziei în gindire si nomenciatură, prin inc! 
derea conceptului de dislexie într-un complex de alte boli. Astfel 
„incapacitatea limbajului“, „incapacitatea de а citi“, „tulburări in 
percepţie“ sînt termeni care s-au strecurat, aducind şi în literatura 
de specialitate mai multă confuzie în domeniul dislexiei evolutivo. 
Ar fi preferabil să se ocolească acest gen de toponimie“ 1. 
Concepute din această perspectivă, devine clar că tulburările lexo 
grafice au șanse minime de a fi prevenite si înlăturate prin sistemu 
terapeutice logopedice. Mai mult, aria de manifestare devine impre 
vizibilă într-un complex de factori vechi în care la tot pasul sin! 
posibile deteriorări ale sistemului nervos central, cu repercusiuni 
dintre cele mai dificile în sfera scris-cititului, iar educaţia isi pierde, 
de la sine, caracterul său optimist. Unele încercări de a cuprinde 
sub forma unei definiții sintetice tulburările seris-cititului nu adu 


precizări deosebite și nu fac distincţia între diferitele grade ale tui 
burării. În alte situaţii, definiţia este mult prea largă pentru a-l in 


troduce pe cititor într-un domeniu bine delimitat, asa cum se ma- 
nifestă el în practică și cum il întîlnim la copiii care au asemeneu 
dificultăţi în formarea abilităţilor de scris-citit. Ni se par edifica- 
toare, din acest punct de vedere, cele două definiţii date în cadrul 
Federaţiei Mondiale de Neurologie, din 1968, la care au participat 
specialişti neurologi, psihologi, psihiatri, pedagogi etc : „O tulburare 
manifestată în învăţarea cititului în ciuda unei instruiri conventio- 
nale, a unei inteligente adecvate şi a unor factori socio-culturali 
oportuni (corespunzători). Depinde de dizabilităţi fundamentale cog- 
nitive care frecvent sînt de natură (origine) constituțională“ sau „O 
tulburare la copii care în ciuda unei experienţe de clasă conventio- 
nale nu pot dobindi abilitatea de a citi, de a scrie, de a silabisi co- 
respunzátor abilității lor intelectuale“. 

Cu siguranţă, ar fi de dorit o definiţie a disgrafiei si dislaxiei care 
să ia în consideraţie mai multe criterii sau măcar pe cele mai im- 
portante : etiologic, simptomatologic, lingvistic şi psiho-pedagogic 
Conștienți de dificultăţile cu care ne confruntăm, o definiţie cit de 
sumară, credem, poate contribui la elucidarea dificilei probleme. 
Tulburările lexico-grafice sint incapacitäti paradoxale totale in în- 
vüfarea si formarea deprinderilor de citit-scris, cunoscute sub de- 
numirea de alexie-agrafie sau incapacitáti parţiale denumite disle- 
xie-disgrafie ce apar ca urmare a existenţei unor factori psiho- 
pedagogici necorespunzütori sau neadecvati la structura psihică a 


subiectului, a insuficientelor în dezvoltarea psihică si a personalität 


1 Chritehley, M, op. cit, pg. 13. 
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Ijicărilor morfo-functionale, de la nivelul sistemului nervos 
il, și a deteriorării unor funcţii din cadrul sistemului psihic 
‚ а deficientelor spatio-temporale si homotricitütii, a unor 
ИН! сы caracter genetic, a nedezvoltării vorbirii sau а deterio- 
| wl etc., si care se manifestă prin apariția de confuzii frecvente 
Mu urafemele si literele asemănătoare, inversiuni, adăugiri, omi- 
Wi al substituiri de grafeme și litere, omisiuni, adăugiri si substi- 
i Ча cuvinte si chiar sintagme, deformi de litere și grafeme, 
жигеп defectuoasă în spațiul paginii a grafemelor, neintelegerea 
mpletá a celor citite sau scrise, lipsa de coerență log, a ideilor 
жез si în final, neputinta de a dobindi abilităţile corespunzătoare 
Wiretel, dezvoltării psihice și instrucției. 
“În formarea şi dezvoltarea abilităţilor de scris-citit nu este sufi- 
dient numai perceperea corectă a literelor si grafemelor asa cum 
ИН reprezentarea sau înţelegerea mecanismului de plasare si ordo- 
wo in spaţiul paginii ori succesiunea acestora пи contribuie la 
ponligarea performanţelor grafo-lexice. Mecanismul este mult mai 
»nplex, pentru că sînt implicaţi o serie de factori de organizare 
mentală, structurală si afectic-motivationalá ce sînt intretinuti de un 
Mort volitional continuu. Astfel, devine evident analiza $1 sin- 
шуй directioneazá si impulsioneazá anticipatia operaţiilor actionale 
po devin fertile în condiţiile instrucției adecvate. Dacă așa stau lu- 
prurile la copilul normal dezvoltat psihic, la deficientul de intelect 
М, partial, în intelectul de limită, apar o serie de dificultăţi ce tin 
de structura sistemului psihic cu consecințe asupra duratei, calităţii 
И performanţei lexico-grafice. 

La cei mai multi autori nu găsim o definiţie expresă a tulburári- 
lor lexo-grafice, dar apar descrieri relativ complete ale fenomenelor 
respective si pe care le vom comenta în paginile următoare. 


2. ETIOLOGIA TULBURARILOR SCRIS-CITITULUI 


Dată fiind complexitatea etiologiei dar, mai ales cá de cele mai 
multe ori, în provocarea tulburărilor scris-cititului, nu actionea 
wingurá cauză ci mai multe precizarea lor este extrem de dificilă. 
Trebuie subliniat că multi autori de formație medicală insistă exa- 
gerat de mult pe o etiologie ce are ca bază deficienţe ale creierului 
și pe care si noi le afirmăm în alexie si agrafie, dar numai partial 
sau numai în unele cazuri de dislexie si disgrafie. Un alt fenomen, 
pe care dorim să-l semnalăm încă de la început, este acela că pentru 
а avea o imagine clară a etiologiei devine necesar să ne referim la 
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opiniile unor autori cu renume în domeniu. Astfel, Cl. Launay ! esl 
de párere cá printre cauzele care pot determina tulburări ale + 
cititului meritá sá fie subliniate, in primul rind, cele ce se i 
la insuficientele functionale in elaborarca limbajului, ale indem 
nárii manuale, ale schemei corporale si ale ritmului, ca si unii fu 
tori pedagogici. Anne Marie F 


in lateralizare, stingácia, insotità de o lateralizare incruc 
burárile spatio-temporale, influența eredității, iar S. Borel- 
arată că 90% din cei care prezintă asemenea tulburări au avut «li 
ficultäti în elaborarea limbajului manifestate sub forma unei intir 
zieri în apariția vorbirii sau deficite de percepție si de motricitat 
în timpul dezvoltării ci. Arnold? subliniază că chiar din „tulbură 
rile înnăscute de it-scris“ rezultă principalii factori care 
voacă dislexia si disgrafia, în timp ce Leapidevski 
fiunile corticale si eventualele tulburări ale ului si auzului ce 
influențează negativ formarea deprinderilor de citi -scris. Defi 
tele de la nivelul analizatorilor vizual şi auditiv au fost incriminate, 
în disgrafie, de Kussmaul, Morgan, Masson, Galiffet-Granger si, 
mai recent, de Tomatis 5 si Seeman 6. 

Fatä de incriminarea deficientelor de auz, väz si de motricitate, in 
tulburärile lexico-grafice se impune o precizare pe care literaturi 
de specialitate a trecut-o cu vederea. Deficientele respective in 
greueazá formarea deprinderilor de scris-citit $i acest lucru nu mii 
trebuie demonstrat. Cu toate acestea, în condiţii de instrucţie spe 
cială handicapatii de auz si văz si chiar cei cu deficiente accentuate 
de motricitate pot ajunge să pineascá deprinderile de seris-citit 
Odată formate, deficienţele de văz, auz si motricitate nu le trans- 
formă în tulburări dislexo-disgrafice. De pildă, sint nevăzători care 
citesc şi scriu în sistemul braille, fără nici un fel de dificultate, аза 


Maisonny 


pro 
1 зе referă la afe 


* Launay, CL, Dyslexie-dysorthographie, I, în La Presse Médicale, 
nr. 19, tomul 73, aprilie, 1965, 

*Fichot, A. М. L'enfant dyslexique. Les troubles du langage écrit 
dans la vie sociale et familiale, Collection „Мезорё“, Bibliothèque de 
l'Action Sociale, Editions Privat, Cohors, 1967. 


* Luchsinger, R, Arnold, E. G, Lehrbuche der Stimme und 
Sprachheilkunde Wien, Springer, 1959. 


*Leapidevski, S. S, Neuropatologia, Bucureşti, Ed. did. si 
ped., 1964. 

› Tomatis, Alfred, La dyslerie, Ed. Centre de langage, Paris, 
1967. 


“Seeman, M, Les troubles du langage chez l'enfant, Bruxelles-Pa- 
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soria 


elevă 


ichot 2 se referă la lipsa omogenitMll 


au deprinderi pozitive de үн 
imultátile apar atunci cînd deficientii respectivi A aie A 
Фа pe o deprivare auditivă, v zuală si meds. pose д 
vint mai frecvente in deficient: le survenite | MA Se ma 
deja au fost formate abilităţile de scris-citi n à. ap a 
pla? Au loc profunde modificări comportamenta! dum 
arme de depersonalizare, instalindu-se o stare per: уеп 
«nllo, nervozitate, irascibilitate, deprimare, eis STR UR vom 
nlare, dezinteres care dezorganizează activitatea Den 
In eonditiile unui sistem nervos fragil sau n lipsa er E 
йу, trăirile interioare devin deosebit de comp хе, е! E pra 
venta pe întregul comportament ca şi pe tulburarea un 
les, printre care si cea a scris- ititului. v ME 
anna lice vorbii, printre care de Su- 
t anumite conditii speci vo „р есй : 
+ А cele care privesc predispoziția functional A ie (nea 
leltuton expresivă acustică si pentru gesturile adie ind 
№ articulată. Fr. Kocker! studiază influenţa s Sue dde ШЕ 
voltării deprinderilor de citit-scris Si relevă că sa d RON 
| printre dislexici si disgrafici, în timp ce phis DROP ada io 
И rostite găsește 18%, stingaci. Cl Launay? merge nda pici 
Мгла o legătură ir UN rne incolor A Sei a аа, а » 
extrie și tulburările scrisului — b ‚ Schiller 
Bu: ы bolnavii i cu leziuni în emisferul ara ns 
greutáti mai mari în învăţarea scrierii cu mina dreap US Бат М 
Pu dreptacii care trebuiau să înveţe să serie cu mina ren tite 
mare a operaţiei suferite. Sint menţionate si în ii НИ 
сиге atestă că la stingaci apar mai frecvent disgrafii 1 iso d 
sau erori de scriere, comparativ cu dreptacii de aceeași virstă *. 2 
Intr-un studiu experimental efectuat de noi, 5 am con atat că Шу 
ndecvatä pentru constituirea structurilor limbajului (scris si o 


|| surdo-muti demutizati 


Í 
1 Kocker, Francis, 
versitaires de France, 1962. 
= Launay, Cl, op. cit, y y Y А 
“Schiller, Е, Aphasia, Studied in patients with mis 
i 83—197. 
Journ. psyhiat, nr. 10, 1947, pg. 1 | i | 
s Simon, J, Point de vue sur ia dyslexie, Les cahiers de l'enfance 
inadaptée Treizième année, nr. 1, 1962. А Il 
: Golu, М. Verza, E. Consideraţii metodologice în legătură си 
fenomenul „lateratităţii“ si influența lui asupra dezvoltării limbajului, 
în Analele Universităţii București, Psihologie, 1970. 


La rééducation des dyslexiques, Presses uni- 
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este dominanta emisferului sting. Lateralizarea dreaptă, caracte 
tică pentru stîngaci, comportă o serie de dificultăţi de ordin func- 
tional si ea generează, în unele cazuri, mai cu seamă la copii, aba- 
teri sau dereglări în dezvoltarea și manifestarea comportamentului 
verbal. La subiecţii stingaci investigati de noi, s-au manifestat două 
fenomene de bază; pe de o parte, intirzierile în apariţia şi dez- 
voltarea limbajului sînt semnificativ mai frecvente si mai accer 
tuate decit la dreptacii de aceeași virstă, iar pe de altă parte, stin- 
găcia este mai des asociată cu tulburări de limbaj și în special cu 
cele de scris și citit. 

În analiza, amănunţită, asupra etiologiei dislexiei, pe care o face 
Critchley 1, de la început străbate formaţia sa de neurolog. El arată 
că este inutil să se discute consideratiile de natură lingvistică sau 
educaţională (termeni pe care autorul îi consideră sinonimi, desi lu- 
crurile nu stau asa), deoarece ele au un rol secundar si chiar ne- 
semnificativ în etiologie, În schimb, recunoaşte că existența aces- 
tor factori nefavorabili accentuiază handicapul copilului dislexic. 
Speculatiile pe care le face Critchley dovedesc ignorarea rolului fac- 
torului instructiv-educativ si care în condiţiile intelectului normal 
devine hotăritor în dezvoltarea abilităţilor de scris-citit. Factorii 
educationali nefavorabili pot provoca tulburări de natură dislexică 
si disgrafică și practica şcolară oferă exemple suficiente din acest 
punct de vedere. De remarcat că factorii educationali negativi sau 
nefavorabili își sporesc ponderea în producerea tulburărilor de scris- 
citit atunci cînd acţionează asupra unor copii cu un sistem nervos 
mai fragil sau care prezintă o anumită fragilitate afectiv-volitio- 
nală. Aceeași influenţă dăunătoare о au asupra subiecţilor cu defi- 
ciente de intelect sau senzoriale, deoarece evitarea tulburărilor de 
scris-citit presupune folosirea unei metodologii care să faciliteze 
formarea deprinderilor respective în raport de posibilităţile limitate 
ale subiecţilor. 

Al doilea factor pe care Critchley ? îl invocă, în etiologia disle- 
xiei, este cel al bilingvismului. Acest factor provoacă „o povară în 
plus cititorilor nesatisfăcători“ și prezintă importanță în identifica- 
rea subiecţilor cu dislexie încă din primele perioade ale manifes- 
tării ei. În sprijinul argumentului său îl citează pe Chesni, care 
arată că dislexicii elveţieni investigati prezentau în proporţie de 
22,5%, fenomene de bilingvism, iar la cazurile pe care le descrie, 
factorul de plurilingvism a complicat si mai mult tulburarea citirii. 


1 Critehley, M, The Dyslexic Child, London, William Heinemann 
Medical Books Limited, 1972, pg. 14. 
? Critchley, M, op. cit, pg. 15. 
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4 ai timpurie sau mai tirzie (5—5—7 ani) de incepere a 
Nu pu nu a după Critchley, darui de a provoc: meda 
Aumai acela de а contribui la diagnosticarea Сао sd 
vaţiile noastre rezultă că in condiţiile unui copi зета н 
Wullat. psihic, fără deficiente senzoriale, psihomotorii si 26 ЕЗ ч 
Firsta la care începe însușirea scris-cititului nu АЧ БЕНИ u 2 D 
ви ntare, ci influenţează asupra duratei de formare a abilităţilor și 
и vitezei de scriere şi citire. 3 ns EB E 
Majoritatea autorilor evidențiază relația strinsă ce se qta biles e 
ntre dezvoltarea intelectuală şi tulburările limbajului in gener 3 
мветапп1 si Seeman? raportează insuficientele dezvoltärii fe 
telectuale la factorii determinanti ai tulburărilor. de үөн, si 18 
urmarea deprinderilor grafo-lexice. La noi, B. Zórgó si E. Мева A 
Moscaiu 3 analizează această relație din direcţia efectelor дева 
ale tulburărilor de limbaj asupra evoluţiei intelectuale a elevi! Ad 
lar Г. Străchinaru + raportează insufi ientele activităţii intelectuale 
lu dezvoltarea mintală si apoi la tulburările de limbaj. ingre perse 
tare experimentală, efectuată pe copii cu intelect normal si pe conti 
vu debilitate mintală, am putut surprinde diferenţe marcan ЫП 
ceea ce priveşte dezvoltarea si evoluţia a ai. VE bey 
In general, raport de nivelul intelectului. Relaţia dialecti ă din- 
tre dezvoltarea limbajului si dezvoltarea intelectuală se poate m 
zuma prin aceea cá cu cit este mai avansat nivelul dezvoltă i inte- 
lectuale a copilului, cu atit conduita verbală se manifestă în forme 
mai variate, devenind tot mai suplă și complexă 5, Această relat 
este si mai evidentă în formarea abilităţilor lexico-grafice, iar în : 
venta dislexiei si disgrafiei la copiii cu debilitate mintală constituie 
o dovadă în plus. Trebuie, în același timp, remarcat că prin produ- 
cerea tulburărilor de scris-citit, ritmul dezvoltării intelectuale şi 


+ Busemann, Л. Psychologie des déficiences intellectuelles, Paris, 
PUF, 1966. 

man, M. op. cit. | 

В, Neagu-Boscaiu, €, Cu privire la raporlui dintre 

e de vorbire şi dezvoltarea activității intelectuale la copii, 
în Probleme de defectologie, Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1964 

+ Străchinaru, 1, Incidenfa disgrafülor cu unele modificări 
uropsihice ale copiilor scolari, în Tulburările limbajului scris, Bucu- 
resti, Ed. Did. si Ped., 1967. 

Е. Evoluţia comportamentului verbal în raport cu gradul 
mentale, in Pedagogia specială, nr. 1/1973, editat de Minis- 

terul Muncii. 
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psihice, în general, se face mai lent, iar în situaţiile cînd handica- 
purile sînt grave au loc fenomene de stagnare. 

Dificultăţile majore în formarea abilităţilor de scris-citit pot fi 
determinate si de infantilismul manifestat în evoluția proceselor 
psihice si psihofizice. De obicei, asemenea caracteristici se corelează 
cu insuficienta dezvoltare generală a copilului, fără să fie vorba to- 
tusi de o deblitate mintală. Sint forme uşoare de retard care duc 
la comportamente cu circa 1—2 ani întirziere si care sint recupe- 
rabile in condiţii normale. Copiii respectivi se recunosc si după di- 
ficultätile pe care le au în înţelegerea si asimilarea cunos ntelor 
predate în clasă, ca si după interesul scăzut față de activitatea sco- 
lerá. În general, în orice tip de activitate manifestă o fatigabilitate 
accentuată. Copiii din această categorie ajung să stäpineascä scris- 
cititul după eforturi mai intense si mai îndelungate, mentinindu-se 
unele caracteristici ale disgrafiei-dislexiei pe tot parcursul școlari 
zării dacă nu se intervine cu metode logopedice adecvate corec- 
tării lor. 

Sintetizind si organizind datele din literatura de specialitate, pri- 
vitoare la etiologia tulburărilor de scris-citit, noi le-am încadrat în 
două categorii mari: 1) factori ce aparţin subiectului si 2) factori 
ce aparţin mediului. În prima categorie sînt incriminati factori care 
se referă la deficiențele de ordin senzorial, gradul dezvoltării inte- 
lectuale, slaba dezvoltare psihomotorie, starea sănătăţii, reacţiile ne- 
vrotice, condiţii motivationale, instabilitatea emoţională, deficiente 
pe linia activităţii școlare, care nu crează condiţii pentru o bună 
insusire a cunoștințelor predate, nedezvoltarea si tulburările vor- 
birii, unele leziuni ale creierului ș.a. Din a doua categorie fac parte 


factori саге se referă la slaba integrare în colectiv si în activitate: 


școlară, nivelul scăzut socio-cultural al familiei si slabul interes ma- 
nifestat faţă de pregătirea copilului, metode si procedec necorespun- 
zătoare pentru învăţarea scris-cititului 1 ete. 

Luind ca bază criteriul etiologic, unii autori clasifică tulburările 
scris-cititului în raport de segmentul lezat, dar nu iau în conside- 
ratie întregul complex cauzal. De pildă, Leapidevski? distinge ti- 
purile de disgrafii după analizatorul lezat, arátind că cele mai im- 
portante sînt disgrafiile acustice, optice, motorii si ideatorii. Frec- 


+ Verza, E 
pg. 82. 

? Leapidevski, S. 
1964, pg. 237. 


Dislalia si terapia ei, București, Ed. did. si ped., 


Neuropatoi 


, Bucuresti, Ed. did. si ped., 
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еа cea mai mare o are disgrafia de tip acustic, iar disgrafiile op- 
te sînt mai rare si ele, ca si celelalte forme amintite mai sus, au 
Jù bază o leziune cerebrală. Leapidevski le subliniază de fiecare 
Ча pentru că chiar si cele mai rare — afirmă el — cum sint di 
Ие optice sînt „condiţionate de lezarea preponderentă a siste- 
Melor optice ale scoarței“ 1. În acelaşi timp, trebuie subliniat.cà unii 
mutori consideră greşit dislexo-disgrafia acustică în toate formele 
imlburărilor citit-scrisului in care este implicată componenta. audi- 
livá. Noi considerăm că atunci cînd nu se poate demonstra existența 
Unei leziuni organice nt prezente tulburări de pronunție asa 
um se întimplă adeseori — deficiențele dislexo-disgrafice sint con- 
Wecinte ale Иа ог de articulatie, care se transpun în limbajul 
Weris-citit, Cind lipsesc si deficiențele de pronunție — în cazurile 
similare — tulburările. citit-scrisului se datorese handicapului de la 
nivelul auzului fonematic. Dacă în tulburările de pronuntie cali- 
tatea auzului fonematic este invocată frecvent în literatura de spe- 
cialitate, în tulburările scris-cititului ea este trecută cu vederea, 
desi are un rol însemnat ce trebuie reconsiderat în. multe cazuri. 

Asemenea tulburări de pronunție pot provoca fenomene dislexice 
cu o frecvenţă si mai mare faţă de disgrafie. Cu foarte mici excepti 
dificultăţile de pronunție nu se transpun în citire. Si celelalte tul- 
burări ale vorbirii, cum sînt cele de ritm si fluentá (logonevroza mai 
ales) fără să mai vorbim de alalie, afazie etc, pot determina negativ 
formarea deprinderilor lexico-grafice, fie prin manifestarea carac- 
teristicilor specifice ale vorbirii tulburate în scris-citit, fie prin lips 
suportului de bază al bogăției lexico-semantice care să permită ope 


rarea facilă, în plan ideal, cu conţinutul adecvat exprimării gindu- 
rilor și receptarea, înţelegerea limbajului celor din jur. 
Există alte trei categorii de factori care sint discutati in liter. 


а- 


tura de specialitate са fiind posibili în cauzarea tulburărilor s 
cititului. Aceştia se referă la factorii materni, socio-economici si lo- 
cul ocupat. de copil în raport cu ceilalţi fraţi. Astfel, se consideră 
că sarcinile purtate dificil, ca si nasterile grele ce se soldează cu le- 
ziuni la nivelul creierului, pot fi factori incriminati în tulburările 
lexico-grafice. De remarcat că asemenea cauze, de cele mai multe 
ori, nu se reduc la provocarea numai a tulburărilor de scris-citit ci 
privesc si alte handicapuri psihice care se manifestă mei mult sau 
mai putin pregnant în funcţie de profunzimea si întinderea leziunii. 
Dar aceşti factori nu pot fi puşi, în toate cazurile, în evidență prin 
mijloace riguros ştiinţifice si nici nu lasă urme la toti copiii care 
trec prin situaţii similare. Cea de а doua categcrie, a factorilor so- 


з Leapidevski, S. S, op. cit, pg. 238. 


cio-economici, privesc condiţiile materiale și culturale în care 5° 
formează copilul. Ele nu determină nemijlocit tulburări ale scris 
cititului, dar mediul cultural scăzut, ca si lipsa de preocupare pen- 
tru dezvoltarea fizică a copilului, influenţează nefavorabil dezvol- 
tarea psihică în general si nu contribuie la formarea deprinderilor le- 
xico-grafice de timpuriu. Aceasta și pentru faptul că nu se for- 
mează rezistenţă fizică şi psihică la efort, ceea ce face să oboseascá 
repede si să scadă imboldul volitional pentru activitate. În fine, lo- 
cul ocupat de copil în raport cu ceilalţi fraţi si instalarea eventua 
lelor tulburări de scris-citit, în funcţie de aceasta, nu are o justifi 
care serioasă. Sînt pure speculaţii, iar cazurile prezentate de un 
autori cu privire la frecvența mai mare a dislexo-disgrafiei la copi 
care, într-o familie de mai multi fraţi, se nasc ultimii sau penultimi: 
nu au putut fi confirmate. Din observaţiile si cazuistica noastră nu 
putem deduce că o asemenea condiţie ar avea o semnificaţie anume 


pentru a fi luată în consideraţie ca factor determinant în tulbură- 


rile lexico-grafice. Invocarea unei mai reduse preocupări educatio 
nale din partea adulţilor pentru copiii ultimi, ca urmare a scăderi 
interesului şi a plictiselii, nu este un argument; de multe ori ex- 
perienta acumulată inlesneste eficiența preocupării, iar ajutorul pe 
care îl pot da fraţii mai mari are o mare importanţă. Oricum în fa- 
miliile cu mai mulţi copii circulaţia cunoştinţelor, a informaţiilor, 
mai cu seamă a celor acumulate în școală, este mai mare și intere- 
sele pentru activitatea de învățare se lărgesc. 

Încă de la începutul secolului nostru au apărut preocupări legate 
de fenomenul de transmitere eredi a dislexiei și disgrafiei. Ас 
tea s-au accentuat în deceniul trei si patru, iar unele studii care 
afirmau asocierea dislexiei-disgrafici cu predispoziția înnăscută la 
dezordini mentale ca şi înclinațiile criminale si psihopatice 
reau de influenţa ideologiei naziste. Unii autori efectuiazá inves 
gatii gencalogice si caută să dovedească că tulburările lexo-grafice 
pot fi moștenite nu numai de la părinţi, dar chiar de la bunici sau 
unchi. În acest sens se remarcă autorii scandinavi pe care Critchley 
îi conside ă au oferit o „evidenţă validă“ referitoare la impor- 
tanta factorilor genetici în dislexie. De pildă Norrie (1939) a men 
tionat asemenea tendințe familiale la toate cazurile studiate de ea, 
iar mai recent, Hallgren (1950), referindu-se la 276 cazuri studiate 
afirmă cá în 88% din acestea s-au manifestat dificul 
citire la una sau mai multe rude. Aceiaşi autori au studiat și grupe 
de gemeni dislexici. Hallgren, cercetind 45 de perechi din care 12 
monozigoti si 33 dizigoti, relevă că la primul grup există o concor- 
dantá de 1009/,, iar în cazul celui de al doilea, de 339%. Cazuri ase- 
mănătoare de gemeni identici au fost descrise și de Brander (1935), 
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1 Tordeur (1936), Schiller (1937) etc. Un studiu efectuat pe 
visuri de către Mattinger (1941) vine să aducă dovezi catego- 
vă dislexia se manifestă la 95 cazuri în rindul rudelor (33,407), 
în 40 cazuri (17,2%) dovezile sînt probabile. Astfel de date re- 
vă din doi copii dislexici unul are probabil o ereditate pozi- 
1 


Datele respective nu ni se par destul de edificatoare pentru că în 
и unor procedee exacte, investigaţiile s-au bazat in principal pe 
à ; ori se stie că relatările părinţilor si a rudelor pot fi ero- 
in. Vernon isi manifestă scepticiszaul cu privire la ereditatea con- 
lala unică si izolată, fiind de părerea că ar fi mai plauzibilă 
Меца, în unele cazuri, a unor dispoziţii congenitale spre diferite 
mlivapuri ce se corelează : handicapuri de vorbire sau nedezvol- 
Ма vorbirii, incapacitate în dezvoltarea deprinderilor de citit- 
In, lipsă în coordonarea motorie, stingácie sau anbidextrie etc. 
Mer (1968) este de părere că in producerea tulburărilor de citit- 
Sin contează mai mult moștenirea socială si nu transmiterea biolo- 
IWA, fapt ce denotă diferente remarcabile de la o familie la alta. 

Hitohley îi acuză pe Rutter si Vernon că se luptă cu morile de vint 

intei că un experimentator în diagnosticarea clinică nu poate trece 
p voderea frecvența eredității în cazurile „dislexiei evolutive, spe- 
CUTIA 

În etiologia tulburărilor scris-cititului, specialiştii т medicină in- 
WWA, adeseori, categoria leziunilor organice. Fără a contesta influ- 
Bu negativă pe care о au leziunile creierului asupra formării sche- 
Melor operational-actionale în dezvoltarea abilităților de scris-citit, 
№ me pare că la unii autori cazurile descrise tind spre o generalizare 
pren largă. Aici avem în vedere faptul că existența unor leziuni or- 
Wunlce determină alte tulburări de ordin primar, si de cele mai 
multe ori tulburările lexo-grafice devin manifestări secundare ale 
avestora. Exemplul afaziei este edificator, din acest punct de vedere, 
Moi ea este determinată de leziuni organice sau funcţionale si in 
tante formele specifice sînt prezente tulburări ale scris-cititului mai 
mult sau mai putin profunde, în funcţie de gravitatea afaziei. 

Pe de altă parte, existența leziunilor organice determină tulbu- 
iri lexico-grafice ce îmbracă forme evidente de involutie și care se 
manifestă sub forma agrafiilor si alexiilor. În formele comune de 
dinlexo-disgrafie si cînd nu există si alte manifestări tipice, dacă le- 
“iunile organice nu pot fi probate prin mijloace clinice, ele devin 
simple supozitii. 


' După Critchley, op. cit. pg. 89—90. 
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Dereglärile care pot surveni la nivelul creierului nu se reduc 
numai la simple leziuni, ci ele pot îmbrăca forme complexe în care 
este antrenatá intreaga organizare morfo-functionalá si cu efecte 
negative pe toate palierele psiho-comportamentale ale individului 
„Cititul implică recunoașterea sensului unui cuvînt, dar dacă scoarta 
parietală nu poate organiza circuitele sale în schema formală a cu- 
vintului nu mai are prin ce să fie acţionat substratul neural al sen- 
surilor. Pe de altá parte, schemele vizuale ale cuvintelor sint cele 
care activează schemele motorii folosite în scriere. Alterarea circui- 
telor parietale, care organizează schemele vizuale ale cuvintelor, va 
tulbura, deci, si scriciea în aceeași măsură ca şi citirea“ 1. 

Discutată din perspectivă neurologică, existenţa dislexiei si a dis- 
grafiei pure faţă de un simptom de leziune cerebrală este “pusă la 
îndoială. În unele lucrări, se afirmă fără echivoc că tulburările scris- 
cititului nu pot fi concepute în afara leziunii cerebrale ce se afirmă 
ca unică si singulară cauză, Dar pentru că nouă ni se pare exa- 
gerat un asemenea punct de vedere și credem că este o dovadă 
certă a existenţei unor tulburări ale scris-cititului ce au o etio- 
logie de altă natură decit cea a leziunilor organice, fără să mai 
insistám pra celor cu caracter psiho-pedagogic sau a tulbu- 
rárilor de motricitate si psihomotricitate, nu ne oprim mai mult 
asupra unei atari etiologii ; o recunoaştem pentru unele tulburări 
ale scris-cititului, fără a fi unica cauză și este evidentă în cazu- 
rile grave de involufie, De fapt, o altă abordare, de pe poziţia 
neurologiei menţionate, estompează caracterul optimist (şi chiar 
rezultatele obținute) al terapiei logopedice, pe de o parte, iar 
pe de altă parte, leziunile cerebrale nu pot fi înlăturate de spe- 
cialisti în logopedie așa cum ar fi necesar (dar nici de neurologi). 
În cazurile de leziuni organice, terapia logopedică se bazează pe 
principiul compensatici, conform căreia funcţiile zonei lezate sînt 
preluate de zonele învecinate, iar cu timpul acestea se special 
zează în producerea fenomenului respectiv. Reusita corectării unei 
tulburări de limbaj depinde și de înlăturarea cauzei care a pro- 
dus-o. Prin urmare, leziunea organică nu poate fi înlăturată, dar 
prin comutarea funcţiei din z zată într-o zonă toasă, pro- 
cesul recuperator, desi anevoios, este posibil. Fár: doială, în- 
tregul proces compensator, recuperator si terapeutic depinde de 
întinderea zonei lezate si de profunzimea acesteia. 

O altă cauză frecvent incriminată în producerea tulburărilor de 
seris-citit este aceea a slabei dezvoltări a motricitätii sau a defi- 


în Tulbu: 
g. 68—69. 


1 Топсезси, М. eurofiziologia ziei-disgrafiei 
limbajului scris, Bucureşti, Ed Did. si Ped., 1967 
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flelor din planul motric. Prezenţa infantilismului motrice 
rile motrice sînt asociate cu deficiente ale organizării spa- 
М organizării temporale. Se pot întilni, deseori, copii disgrafici 


pre си o dezvoltare intelectivà bună, dar care. prezintă in- 
Мат in planul motric sau tulburări ale organizării spatiale si 
porale. În aceste condiţii, formularea ideativă este mai rapidă, 
PwHpurativ cu posibilităţile de transpunere în spaţiul grafic si 
WMfel apare o contradicţie, de rezolvarea căreia depinde formarea 
dezvoltarea abilităţilor de scris-citit. Din observaţiile noastre, 
Multă că disgrafia unui asemenea subiect nu este caracteristică 
Маі in compunere, asa cum s-ar putea crede, dar ea apare sur- 
prinzütor бе pregnant si în copierea unui text. În cazuistica noastră, 
un băieţel urmărit pe tot parcursul ciclului primar s-a dovedit 
forte dotat si a obţinut rezultate școlare semnificative, dar ma- 
Меза o incetinealá exagerată în scriere, dublată de o us 
Inegalitate în efectuarea grafemelor si de unele omisiuni. Pentru 
Moalä ca si pentru părinţi, nu exista de fapt decit o'singurá pro- 
Мета si anume, ritmul lent în scris. Viteza redusă în scris se 
manifesta mai pregnant în copierea unui text si mai putin evident 
|n compunere, iar scrierea după dictare era relativ normală si 
foarte bună cînd avea momente de bună dispoziţie. Din punct de 
vedere motric, copilul era vioi, dar precizia mişcărilor nu era exce- 
lentă. Stingaci, a învăţat să scrie cu mîna dreaptă, apárind. unele 
dificultăți în etapa iniţială ca apoi adaptarea sá зе facă fără pro- 
bleme deosebite. Citirea a fost de la început la nivelul gerintelor 
programei școlare. Alti factori cu caracter negativ nu au putut fi 
puși în evidenţă deşi a fost supus unei investigaţii psiho-medicală 
complexă. 

În altă ordine de idei, am putut constata că sînt unii disgrafici 
si dislexici care obțin rezultate satisfăcătoare (asa cum a fost si 
cazul descris mai sus) la proba Bender-Santucci, ce pun în evi- 
dentá capacitatea de structurare spaţială, dacă dificultăţile provin 
in urma schimbării dominantei cerebrale, cum este cazul stîngacilor 
care învaţă sá scrie cu mina dreaptă. În acelaşi timp, trebuie sub- 
linjat că la majoritatea cazurilor cu tulburări de scris-citit se ma- 
nifestă deficienţe pregnante, pe linia organizării spatiale, cit si 
unele dereglări in organizarea temporală. Dealtminteri noi ne-am 
referit si în paginile anterioare (Cap. П) la rolul factorilor de orien- 
tare în spaţiu si de structurare, in general, a activităţii în spaţiu 
si timp, ca si la importanţa lor în formarea deprinderilor de scris- 
citit. Mai adăugăm că plasarea gafemelor în spaţiul paginii pre- 
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zintă valoare calitativă, în funcţie de orientarea spaţială și de or- 
garizarea semnelor nu numai ca formă, dar și ca structură și suc- 
cesiune. Pentru citit, desfășurarea activităţii presupune respectarea 
legilor de succesiune și de organizare-structurare spatio-temporalä 
Odată cu creșterea şi dezvoltarea acestor posibilități şi pe măsura 
înaintării în vîrstă si sporirea nivelului de instruire se influen- 
teazä favorabil dezvoltarea limbajului, în ansamblu si а scris-citi- 
tului, în special. La rindul lor, dezvoltarea abilităţilor de scris, în 
special, si a citit-scrisului, în general, contribuie. la organizarea 

ișcărilor si a datelor spatio-temporale ca modalităţi de asamblare 


În finalul acestui capitol se simte nevoia unor precizări suc- 
cinte cu privire la structura psihologică a unor factori care prin 
fragilitatea și slaba lor organizare ori nedezvoltare nematuri- 
zare, ca și prin deteriorarea unor funcţii psihice, pot provoca di- 
ficultáti în formarea deprinderilor de scris-citit sau tulburări ale 
actelor lexico-grafice. Avem in vedere aspectele ce tin atit de nor- 
malitatea persoanei, cit si de cele care se încadrează în psihopato- 
logia marginală și marea psihopatologie. Astfel, instalarea unor 
fenomene astenice modifică întreaga activitate intelectuală şi fizică 
a persoanei ca urmare a consumului nervos ridicat si epuizant ce 
determină fixarea oboselii. 

Pe plan intern scade capacitatea de cognitie concentrare a 
activităţii intelectuale, se diminuiază posibilitățile mnezice si de 
fixare a atenţiei asupra modului de rezolvare a problemei, percepe- 
rea și repre-entarea unor fenomene si obiecte se face în mod ero- 
nat, fragmentar, disparat sau lacunar, apare o reductie а calită- 
tilor volitional-motivationale si se resimt perturbări in sfera 
afectivității. Toate acestea, la un loc, pot influenţa formarea şi fi- 
xarea personalităţii dizarmonice, caracterizată prin comportamente 
specifice în plan extern, dintre care cele ce devin dominante se 
referă la manifestarea anxietätii, a nelinistii, a irascibilitätii, a tul- 
burárilor de somn, a cefaleii, a creşterii excitabilitätii motorii si 
dezorganizarea mișcărilor, lipsa de sincronizare în acţiuni sau dim- 
putrivă, instalarea inhibitiei, a apatiei, a interesului scăzut pentru 
activitate şi indiferență faţă de ceea ce se petrece în jurul său. 
Pornind de la aceste caracteristici, pe fondul personalităţii își pun 
amprenta conflicte cu caracter psihologic ce influențează negativ 
întreaga evoluţie psihică si ca atare și formarea deprinderilor de 
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ШН sau tulburarea acestora, cînd fenomenele astenice se 
alenzá la o vîrstă mai mare. 

D alta categorie de tulburări ce au un caracter reactiv duc la 
arerbarca inhibitiei sau а excitatiei ce se pot instala atit in 
Mn motor, cit si verbal. Dominant in aceste stări sînt fobiile si 
Mlle anxioase, tulburări in sfera conștiinței si emotiv-afectivá. 
Asemenea handicapuri dezorganizează sistemul verbal, în general, 
“| ritmul vorbirii, in special, scad interesul pentru învățătură 51 
frineazà dezvoltarea deprinderilor de scris-citit sau determină tul- 
оа lexico-grafice. р | : 
Dacă pini la un anumit stadiu, acestea sint relativ normale și 
Nu dezorganizează sistemul psihic uman, sau în cazuri mai pro- 
huntate, {їп de psihopatologia marginală, accentuarea lor şi insta- 
larca, ca formă dominantă în manifestarea persoanei, le transformă 
In psihopatii. Psihopatia favorizează dezvoltarea disarmonică a per- 
sonalitátii si manifestarea inegală а funcţiilor psihice, ceea ce de- 
lerminá comportamente bazate fie pe impulsivitate, bor 
bgocentrism, fie pe susceptibilitate, hiperemotivitate, inertie eim In 
ма numita psihopatie organică, determinată de insuficientele Ren 
iemeler subcorticale, se manifestă modificări pronunțate la nivel ul 
sferei afectiv-volitionale, prin prezenţa labilitátii 51 superficialitá- 
{И emoțiilor, cit si prin incapacitatea de a acţiona ordonat. Deși 
intelectul nu este, de obicei, afectat, subiecţii respectivi pot pre- 
senta tulburări dislexo-disgrafice ca urmare a faptului că insta- 
bilitatea si lipsa de organizare, în plan actional, duce la împiedi- 
carea formării abilităţilor de scris-citit şi dezorganizează sistemul 
coerent în lanţ al dezvoltării deprinderilor prin tulburarea unei 
unumite verigi, din șirul de acţiuni, implicată într-o atare activitate. 
Cu efecte şi mai defavorabile, în formarea deprinderilor de scris- 
citit, este psihopatia epileptoidä (sau constituţională) deoarece ea 
favorizează instalarea unor trăsături negative de personalitate, ca 
labilitatea afectivă, negativism faţă de persoanele din jur, caracter 
violent in manipularea stárilor emotionale, nervozitate si iritabi- 
litate etc., care determină instabilitate în activitate si oscilaţii com- 
portamentale ce scad randamentul scris-cititului in anumite pe- 
rioade. Manifestări asemănătoare apar si in psihopatia schizoidă, 
dar nota dominantă, care dezorganizează sistemul Jexico-grafic, este 
aceea a insuficientei dezvoltări motrice şi a stingăciei în acţiuni. 
Forme ¡ai uşoare, dar care sint si ele implicate în formarea de- 
prinderilor lexico-grafice, sînt cele ce au o notă de manifestári 
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isterice prin dezvoltarea unor comportamente abérante-in întreaga 
activitate !. этет încă s 

In eazurile'cind formele descrise mai sus «se agravează, ele se 
transformä. în adevărate boli psihice in care se tulbură. sau chiar 
se pierd unele funcţii printre care si cele ce privesc: lexico-grafia. 
Tulburările sint deosebit de evidente în latura functional-seman- 
ticá,.dar îmbracă (așa cum vom. vedea) si forme carácteristice agta- 
fici-disgratiei și „alexiei-dișlexiei. “та 

БИН d x 


„iSehiopu, 0, Verza, E, Psihologia, tirstelor, Buc, Ed. Did. 
si Ped., 1981. IU 


„Studiul tulburărilor citit-sorisului și! corectarea. lor devin. cu atit 
Mai necesare /cu cît acestea: au profunde implicaţii: în dezvoltarea 
psihică a individului si asupra: reusitei: școlare. In general, copiii 
care prezintă. tulburări ale: scris-cititului manifestă și. în planul 
evolu psihice anumite rămineri: їп urmă datorate: repulsiei-pen- 
tru efortul intelectual, slabei motivații. 'si- interesului.scázut pen- 
tru activitatea /școlară “la (саге ве adaugă, trăirea dramatică а 
esecurilor repetate-la învăţătură. Prelungirea tulburărilor de senis- 
citit, ca urmare a necorectării lor la: timp, duce la automatizarea 
acestora, şi la instalarea în conştiinţa logopatului. a-ideii cá, efor- 
turile ‘sale sint zadarnice, el fiind. „sortit“ să suporte handicapul 
respectiv toată viața. Pe acest fond se instalează o stare nevroticá, 
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ce atrage după sine o serie de tulburări secundare în planul dez- 
voltării psihice şi al personalităţii. Ca atare, devine inutilă o ar- 
gumentare, în plus, a necesității cunoaşterii tulburărilor scris-ci- 
titului şi a corectării acestora imediat după instalarea lor. 


A. DISGRAFIA SI DISLEXIA 
ÎN CONDIȚIILE INTELECTULUI NORMAL 


Dacă cititorul s-a edificat — credem — în paginile anterioare 
cu privire la factorii etiologici ai tulburărilor scris-cititului, acum 
isi poate pune unele întrebări justificate : la ce vîrstă apar ase- 
menea tulburări ? ce frecvenţă au ele? cum se manifestă ? cum 
pot fi prevenite ? etc. etc. Noi vom încerca să răspundem la aceste 
întrebări ca şi la altele, pornind atit de la experiența noastră 
logopedică, cit și de la valorificarea unor date existente în literatura 
de specialitate. De la început subliniem că în analiza manifestării 
tulburărilor scris-citit am luat în consideraţie specificul limbii 
române, pe de o parte, iar pe de altă parte, că, majoritatea feno- 
menelor pe care le prezentăm sint comune si în alte limbi (în spe- 
cial în cele europene). 

În literatura de specialitate sînt descrise mai multe forme de 
dislexie-disgrafie ce prezintă fiecare o serie de elemente comune 
si specifice. Printre cele mai importante sînt : 

1) Dislexo-disgrafia specifică sau propriu-zt ă, manifestată prin- 
tr-o incapacitate paradoxală în formarea abilităţilor de a citi și 
scrie. Dificultăţile cele mai pregnante apar in dictare şi compu- 
nere, dar poate copia unele grafeme si silabisi la citire. Subiectii 
care se încadrează în această categorie nu pot efectua legătura 
între simboluri şi grafeme, între sunetele auzite şi literele scrise. 
Ca atare, ei pot scrie o altă literă decît sunetul auzit ; 

2) Dislexo-disgrafia de evoluţie sau de dezvoltare sau structurală, 
căreia СгИсшеу îi acordă o importanţă deosebită. Această formă 
se caracterizează prin aceea că, subiecţii respectivi nu pot realiza 
progrese insemnate în achiziția scris-cititului, cu toate eforturile 
depuse, şi se presupune, adeseori, că, la baza ei stă o cauză ge- 
netică. Pe lingă fenomenele disortografice se manifestă dificul! 
in intelegera simbolurilor grafice, а literelor, cuvintelor, propo- 
zitiilor şi sintagmelor. Astfel, apar frecvente omisiuni atit a gra- 
femelor, literelor, cît şi a cuvintelor, înlocuiri-substituiri, confu- 
zii, inversiuni și adăugiri ; 

3) Dislexo-disgrafia spațială sau spatio-temporalä се este pre- 
zentatä, printre altii de H. Hecaen, ca fiind o scriere și citire în 
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Wimgonalá, separarea cuvintelor în silabe şi scriere ondulată, ceea 
He di aspectul de imprecizie ; A 

4) Dislexo-disgrafia pură, numită si consecutivă pentru că multi 
autori ‚о neagă ca entitate de sine stătătoare si o consideră ca fiind 
D manifestare in cadrul unei categorii bine delimitată, Asemenea 
forme intilnim pe fondul afaziei, afaliei, hipoacuziei etc. 

5) Dislex disgrafia motrică apare ca urmare a tulburărilor de 
mutricitate si duce cel mai des la un scris ilizibil. Scris-cititul unor 
Astfel de subiecți este neglijent, neregulat, inegal, tremurat, ten- 
гум rigid, prost organizat, пергорог{їопаї, confuz ete, si în 

6) Dislexo-disgrafia lineará, considerată ca fiind o incapacitate 
In trecerea de la rindul parcurs la următorul sau sárirea peste 
unele spaţii, lăsindu-le libere (în scris). 

Pe lingă aceste forme, au mai fost descrise unele categorii, luin- 
p ea pint de plecare componenta senzorială afectată sau sis- 
и (Leapidevski, Hvattev), dar nu au o circu- 

In adeváratul inteles al cuvintului putem vorbi de existenta 
tulburărilor de scris-citit si prin urmare, le putem diagnostica nu- 
mai după scurgerea timpului necesar formării deprinderilor res- 
pective, prin instruire adecvată, Acest timp diferă de la o cate- 
Horie de copii la alta, în raport de o serie de factori printre care 
Amintim : nivelul de dezvoltare psihică, motivația pentru activi- 
tate, efortul şi exerciţiile efectuate, metodologia predării scris- 
cititului si, în general, toate condiţiile necesare formării deprinde- 
rilor de scris-citit le putem invoca aici (dar ele au fost analizate 
Intr-un capitol anterior). În condiţii obișnuite de şcolarizare, un 
diagnostic precis logopedic, care să aibă în vedere nu numai” fac- 
torii etiologici, dar şi cei de natură simptomatologică, lingvistică 
și psihologică-pedagogică, devine oportun din clasa a "II-a iar în 
unele cazuri, de la sfîrşitul clasei І. Chiar dacă la sfirsitul primu- 
lui an de şcolarizare observăm, la unii copii, că au fost formate 
nud ale scris-cititului, ele au — totuși — un caracter fragil si 
labil. ncă se menţin fenomene negative, ce se datoresc nestăpi- 
nirii suficiente a scris-cititului, a posibilităţilor limitate de analiză 
fonetico-fonematicá si a concentrării atenţiei de transpunere gra- 
fică a sunetului rostit, a necunoasterii unor reguli gramaticale si 
ortoepice etc. Toate acestea fac posibilă apariția unor fenomene 
similare cu cele pe care le întilnim in dislexie-disgrafie, dar ele 
nu au un caracter constant şi dispar de la sine, odată cu "însuşirea 
cunoștințelor necesare. Rezultă, așadar, ca o caracteristică generală 
a dislexiei-disgrafiei, că manifestarea fenomenelor respective au un 
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caracter constant si tendințe de a se agrava, prin consolidarea de- 
prinderilor greșite si prin trăirea dramatică pe plan intern а 
esecurilor. $ 

Pornind de la ideea că nu există o dislexie şi mai cu seamă о 
disgrafie, standard pentru că la fiecare individ apar o serie de 
caracteristici personale, dar care se încadrează în categoriile han- 
dicapului general, J. de Ajuriaguerra si colaboratorii t ajung la con- 
cluzia că subiecţii studiati de ei se împart în cinci grupe distincte, 
după cum urmează : 

Grupa I, а rigizilor, se caracterizeaz 
spre dreapta, în care dominantă este rigiditatea 5 
ce duce la forme colturoase, îngustate şi înghesuite. 

Grupa a II-a cuprinde subiecții astenici, lipsiţi de vigoare da- 
torită căreia dimensiunea literelor este neregulată, dind impresia 
că întregul grafism este neglijent, läbärtat si lent. 

Grupa a III-a se referă la subiecţii impulsivi ce execută un tra- 
seu rapid, precipitat, lipsit de organizare, de fermitati fără con- 
trol, iar pe ansamblul grafismului se manifestă confuz o proastă 
organizare a paginii. 

Grupa a IV-a înglobează subiecţii neindeminatici ce realizează 
un grafism distrofie cu multe retușuri si o slabă calitate a traseu- 
lui, în care impulsivitatea, hipermetria, lipsa de organizare pun 
în evidență dificultăţile lor motorii. 

Grupa a V-a cuprinde subiecţii care s "riu încet, precis ; la aceștia 
apare un grafism îngrijit cu respectarea traseului paginii, dar ca- 
litatea este fragilă pentru că sint frecvente tremurăturile si curbele 
cu cocoase, denotind neindeminare. 

Cu toate acestea, trebuie remarcat cá pornind de la cunoasterea 
etiologiei, а surprinderii relaţiei dintre motricitate, psihomotrici- 
tate si dezvoltarea deprinderilor de scris-citit ca si de la relaţia 
dintre vorbire si seris-citit, încă din perioada prescolarä se ‘pot 
face evaluări ale disgrafiei-dislexiei si chiar începerea unor acti 
vitäti eu caracter logopedic, menite să prevină instalarea tulbură 
rilor respective, Dar aceasta nu înseamnă că, în toate cazurile cînd 
există condiţiile incriminate, apar, fără echivoc, tulburări ale lim- 
bajului scris-citit, deoarece evitarea lor este posibilă prin preocu- 
parea pentru. dezvoltarea psihică armonioasă а copilului și prin 
folosirea metodologiei adecvate de predare-inváfare in școală. 
Pornind de la aceste considerente, noi am investigat un număr de 


, printr-un seris înclinat 
încordarea, 'ceea 


i 


1 Ajuriaguerra, J, Auzias, M,Denner, A, Scrisul 99- 
pilului, Bucuresti, Ed. Did. si Ped., 1980, р. 238. 
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T VI copii de vîrstă prescolará mijlocie si mare la care am stabilit 


Wei categorii de cauze precise si posibile a provoca tulburări ale 
arris-cititului, iar în grupa a IV-a au fost incluse alte cauze po- 
While ce au rezultat din fișa personală a copilului (vezi tabel nr. 3). 
Vopili respectivi au fost testati, după un număr de ani, din punct 
He vedere al tulburărilor limbajului scris-citit, la sfirşitul clasei 
A И-а de şcolarizare. Cu această oeazie s-a confirmat ipoteza noastră 
bu privire la faptul că chiar în condiţiile existenţei unei etiologii 
tomplexe nu în toate cazurile provoacă tulburări ale limbajului 
neris citit şi că acţiunea lor defavorabilă este în funcţie de o serie 
йе {а ctori ce privesc structura psihofizică а copilului și calitatea 
instruirii. Pe de altă parte, din totalul copiilor investigati, la 5 
au apărut tulburări ale scris-cititului, desi nu am putut pune în 
evidență nici o cauză precisă si nici în fișa medicală nu era nimic 
semnificativ notat. Aceasta ne face să credem că la baza tulbu- 
vărilor scris- ului (în cele 5 cazuri) au stat factori de ordin 
psihopedagogic sau că etiologia era mult mai profundă și nu putea 
fl evidențiată prin metode obișnuite de investigație. › 


Tabelul 3 


Virsta subi | Nr. su- | Nr. subiec- | Nr. subiec- | Nr. subiec- | Nr. su- | Nr. su- | 
ectilor in- | biecgilor | tilor cu tul-| ог cu tilor cu tul- | biecţilor | biectilor 
vestigati burári de stingăcie burári de си alte | cu dis- | 
vorbire sau latera- | motricitate | cauze grafic- 
| litate in- posibile | dislexie 
crucișată (din fişe) | 
425 ani 68 | 18 13 "El O a EN] 
5-6 ani 63 | 16 9 | 
- PET) dy э-же A SOR | 
[Totar 131 58 34 | 28 16 19 


Așa eum am văzut încă din definiţia pe care am formulat-o în 
capitolul anterior, manifestările tulburărilor limbajului scris-citit 
au un eventai extrem de larg si au o evoluţie de la simplu la 
complex, pentru că tendinţa lor este de a se agrava odată cu 
inaintarea în virstă a logopatului. Tulburările scris-cititului au o 
influenţă negativă. asupra personalității, atunci cînd ele se con- 
stientizeazá sau atunci cînd determină eşecuri școlare repetate. Este 
semnificativ atit pentru terapie, cit și pentru imprimarea unui anu- 
mit specific în manifestarea lor că în anumite etape de evoluție 
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9 la 0 anumită categorie de luyopaţi ele comportă grade diferite 
ilẹ congtientizare. Din acest punot de vedere, disgraficii si disle- 
М1 şcolari pe care i-am studiat s-au încadrat în următoarele 
vategonii 

4) copii с пи conylientizeazá deficienta respectivă 
vesizează manifestàrlle tipice disgrafiei si dislexiei la alţii ; 

b) copii care sesizeazá deficienta respectivă la alţii, dar nu își 
dau seama de propriile lor dificultăţi ; 

с) copii care isi dau seama de deficienta respectivă atit la ei, cit 
și la alţii, dar manifestă o incapacitate evidentă în a se corecta 
și opun rezistenţă la influenţele pozitive ; 

d) copii sensibili față de deficiență si care fac progrese remar- 
cabile în îndepărtarea lor depunind — totodată — un efort activ 
în raport cu influenţele logopedice !. Copiii cu tulburări ale lim- 
bajului scris-citit, din ultima categorie, prezintă o serie de avan- 
taje pentru activitatea logopedică si pentru formarea abilităţilor 
corecte, decarece acţiunea metodelor si procedeelor sint receptate 
facil, fiind sustinute de un efort continuu. În activitatea școlară, 
impresionează prin dorinţa lor arzătoare de a obţine rezultate cit 
mai bune și wanifestă preferință pentru disciplinele la care sint 
solicitati să scrie mai putin, chiar dacă acestea comportă un grad 
de dificultate sporită (cum sint matematica şi gramatica). 

În continuare, vom încerca să analizăm toate manifestările pe 
care noi le încadrăm în categoria tulburărilor dislexico-disgrafice. 
Pentru unele din ele nu am găsit referiri în literatura de specia- 
litate, iar altele au fost abordate cu totul sporadic. Există si o altă 
categorie la care ne vom referi și pe care — probabil — unii autori 
nu le-au considerat ca fiind manifestări specifice ale simptomato- 
logiei disgrafiei si dislexiei. Dar, ori de cite ori vom avea ocazia, 
vom aminti cu satisfacţie contribuţia autorilor români și străini la 
problema discutată. Ordinea pe care o abordăm în discuţie nu o 
considerăm si cea mai reprezentativă pentru importanța si locul 
ocupat în cadrul simptomatologiei disgrafiei și dislexiei. Nici nu 
am putea face o asemenea afirmaţie, dată fiind, pe de o parte, 
complexitatea manifestărilor specifice, iar pe de alta, atît de marea 
diversitate a cazurilor si diferențelor tipice de la un logopat la 
altul. 


i nici nu 


l Verza, E, Caracteristicile dislexiei si disgrafiei la scolari, in 
Analele Universităţii București, Psihologie, 1970, р. 164—165. 
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» 1. SCRIS-CITITUL INCET, LENT, STACATO 


pare cá cea mai mare categorie de copii cu tulburári disle- 
Mou-disgrafice este constituită de cei ce scriu citesc extrem 
Ив incet in raport cu colegii lor de aceeaşi vîrstă. De multe ori, 
WI trec neobservati mai cu seamă in condiţiile unei exigente sco- 
lare reduse sau mai libere ce se corelează cu o preocupare accen- 
виа, din partea familiei, pentru efectuarea temelor de acasă si 
pentru efectuarea cit mai multor exercitii. Astfel de copii inti 
Мпа dificultăţi mai mari la scris, dar manifestă o oarecare repulsie 
М pentru citit. Desi pare surprinzător, dificultăţile cele mai preg- 
hante nu le au la dictare sau la compunere ci la copierea unui 
text. În afara ritmului lent, adoptat în scris si partial în citit, se 
desprind unele caracteristici ce tin de forma si mărimea grafe- 
melor (fig. 1). Sint două faze care devin evidente: în unele si- 
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1. Scrisul disgrafic al unui copil din clasa a IV-a cu dezvoltare intelectivä superioară- 
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tuatii copilul scrie foarte mărunt, ,puchinos*; înghesuie grafe- 
mele, dînd impresia suprapunerii lor, iar în altele, grafemel 
sir inegale ca mărime si depásesc spațiul normal din pagină 
(fig. 2, 3). De remarcat că atunci cînd i se atrage atenţia, form: 
scrisului devine normală, iar spre sfirsitul clasei a IV-a realize: 
progrese evidente atit în ceea ce privește rapiditatea, cit si fo: 
Este conştient de la început de dificultăţile sale si receptiv la ac- 
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Fig. 2. Scrisul unui copil disgrafic si dislexic din clasa a IV-a. 
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Y Diadora 


(A où 2 
due une re de umană. ^i 


) и Mie A 
урра gn аги poc am hl 


L fec dl MAC Ma i. ARA 
Minds das Е ab УЛУК 


3. Același copil face greşeli mai evidente într-o dictare. 


tivitatea terapeutică. Interesul pentru lectură se manifestă pe la 
mijlocul clasei a IV-a. 

Alte fenomene tipice nu sint frapante pentru că unele inlocuiri 
rau omisiuni, care se manifestă, nu au un caracter stabil, fiind 
caracteristice virstei si dispar odatá cu perfectionarea scris-cititu- 
lui. Majoritatea acestor copii sint bine si foarte bine dotati din 
punct de vedere intelectiv si au rezultate scolare bune, Sint docili 
si ascultători, jar vorbirea le este bine dezvoltată. La cei mai 
multi, există o ușoară stingăcie sau lateralitate incrucisatä, dar 
care nu pun probleme deosebite in invátarea scrisului cu mina 
dreaptá. Din punct de vedere motrie, nu a fost posibilá punerea 
in evidentá a unor tulburári, iar la cei care se manifestau aseme- 
nea dificultăți — disgrafia si dislexia — depăşesc sfera fenome- 
nelor descrise mai sus, ceea ce ne-a determinat să încadrăm copiii 
respectivi în altă categorie, cu implicaţii mai grave şi mai com- 
plexe. În schimb, această categorie de copii prezintă unele difi- 
cultäti minore în execuţia rapidä a mișcărilor, Alte cauze specifice, 
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din categoria celor descrise la capitolul etiologiei, nu au putut fi 
puse în evidență. 

În literatura de specialitate, viteza redusă a citirii si scrierii este 
legată de existența altor manifestări, astfel că ea devine o formă 
secundară în cadrul fenomenelor dislexo-disgrafice, Dar se recu- 
noaste — de obicei ^a o stare de fapt că ritmul scrierii si citiri 
la disgrafici si dislexici este redus. Ed. Claparède propune terme- 
nul de ,bradilexie* pentru citirea lentă (redusă) pornind de la 
termenul de bradilalie folosit de multă vreme in descrierea vor- 
birii sacadate, lente, rare. Atunci se poate spune că există з 
bradigrafie pentru viteza redusă în scriere, mai cu seamă că aici 
fenomenul se manifestă mai evident și mai pregnant. Au existat 
încercări de măsurare a vitezei citirii, comparatia făcîndu-se intre 
copiii dotati în citirea rapidă acei care intimpinau dificultăți. In 
acest sens, Bachmann (1927) este de părere că un dislexic citeşte 
de la 1,5 la 6 ori mai lent, comparativ cu normalul. Pe bună drep- 
tate M, Critchley! afirmă că, „nu fiecare copil dislexic citeşte 
încet“. Remarca este valabilă, în special, pentru dislexicul „соп- 
valescent“, care începe să facă progrese. Astfel, copiii sau adoles- 
centii, în timp ce citesc cu voce joasă, trec peste text prea repede, 
iar cînd citesc cu voce tare, se grăbesc, corectitudinea fiind al 
terată de greşelile datorate ghicitului. Totuși, majoritatea dislexi- 
cilor și ex-dislexicilor greşesc prin faptul că, citind cu voce tare, 
citesc prea încet“, 


o 


2. DIFICULTĂȚI IN CORELAREA COMPLEXULUI SONOR CU SIMBOLUL 
GARFIC 51 ÎN INTELEGEREA SENSULUI CONVEA TIONAL 
AL SIMBOLURILOR LEXIEI 


Astfel de dificultăți pot să apară atit la copiii cu o dotare psi- 
hică normală, cît și la cei cu handicap de intelect sau cu tulbu- 
rări psihice — cu remarca că la ultimele două categorii fenome- 
nele sint mai accentuate, În principal, asemenea dificultăţi se da- 
toresc tulburărilor de la nivelul perceptiilor acustic male şi i 
general, de la nivelul proceselor cognitive ce au implicaţii nega- 
tive asupra efectuării operaţiilor de analizá-sintezá şi discrimi- 
nării simbolurilor verbale. 

În planul lexiei, dificultăţile se manifestă prin neputinta copi- 
lului de a identifica si citi cuvîntul ca un întreg, ca o entitate 


1 Critehley, M, The Dyslexic Child, William Heinemann, Me- 
dical Books Limited, London, р. 28—29, 
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weerea de la analiză la sintezi , de la literalizare ie sir 

sinteza cuvîntului. Mai degrabă „percepe e al n 
14 unități de sine stătătoare, iar cuvintele cu o Mire (fe. a 
int realizate ca întreg numai după anumite MEN iie sa Men 
Mironga atenţie se centrează pe realizarea ci n d 
intreg si pe formă care să ducă la o со аери ds s 
pleteazá asupra intelegerii adecvate a textu и none 
surprins înțelesul unităţilor mai mari, a sin айт ERIT pi m 
Millor si frazelor, iar din cauza concentră ii asupra її al ied 
parate contextul si subcontextul nu mai ла ere d 
plinire si întregire a unor informaţii. De aici si o "ed е z s ds 
in reproducerea celor citite si raportarea la unele referin 


fre cu o anumită semnificaţie si sens. Foarte greu se 


Fig. 4. Scrisul unei fetițe din clasa a IV-a în transcrierea unui text. 


83 


înscriu intr-un cadru mai general a unor elemente cu ramificații 
colaterale faţă de ideea de bază. 

Critchley sintetizează datele adunate de Monroe si Goldberg cu 
privire 1а erorile pe care le fac dislexicii în citirea cu voce tare, 
dar se dezice de ei fiind de părere că există o categorie aparte de 
tipuri de greșeli care conturează fenomenul specific. În adevăr, 
la dislexicii din această categorie pot fi surprinse o serie de: ca- 
racteristici ce rezultă din dificultăţile enunțate mai sus și care fac 
posibilă si diagnosticarea lor facilă. Dintre acestea cele mai im- 
portante sînt : 

— greutăţi în citirea cuvintelor cu un grad mai mare de difi- 
cultate sau cu o lungime mai mare, ceea ce îl determină pe dislexic 
să încerce ghicirea lor; , 

— greutăţi în diferenţierea cuvintelor si literelor asemănătoare 
din punct de vedere auditiv ; 

— greutăți în trecerea de pe rindul citit pe rindul următor si 
tendinţa de a-l sări. Calificind-o ca о incapacitate a dislexicului 
respectiv, Morse si Daniels au numit-o prin termenul de „dislexie 
lineară“ ; 

— greutăți in intelegerea celor citite si în reproducerea lor; 

— greutăţi în pronunţarea unor sunete si mai cu seamă a gru- 
purilor bi si triconsonantice ; 

— greutăţi în păstrarea formei date a textului si adăugarea 
unor foneme sau.ciivinte care pot schimba chiar sensul textului ; 

— omiterea unor foneme sau chiar cuvinte; 

— plasarea incorectă a accentului, mai cu seamă pe cuvintele 
polisilabice ; 

— mişcări ale buzelor și emiterea unor vocals ce dau impresia 
istentei unor cuvinte parazite în vorbire, 

In planul grafici, disgraficul intimpinä о serie de dificultăţi în 
unirea grafemelor pentru redarea unitară a cuvintului. Suferă în 
mod deosebit forma scrisului pentru cá disgraficul îşi concentrează 
atenția in legarea grafemelor componente ale cuvîntului, dar de 
cele mai multe ori legăturile se efectuează prin alungirea exage- 
rată a unor bucle sau linii, ceea ce dă un aspect dezagrebil scrisu- 
lui. În alte situaţii, transpunerea în scris a cuvintului auzit suferă 
о comprimare, pentru că subiectul are dificultăți in realizarea 
concomitentă a controlului celor scrise, Datorită aceluiași feno- 
men, comprehensiunea perfectă nu se realizeaz decit la propoziţii 
scurte si care au fost mai des intilnite sau care îi sint familiare. 
Cel mai semnificativ fenomen este acela că nu se stabileşte-o ĉo- 
respondentá activă între complexul sonor care implică, în primul 
rînd, componenta auditivă si simbolul grafic, ` prin: intermediul 


ех 
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tomponentei vizuale. Între cele două componente, vizuală și audi- 

Цуа, trebuie să existe unitate si echilibru pentru а putea repro- 

duce, grafic, complexul sonor. O astfel de unitate si echilibru fa- 

vilitează funcționarea, în planul ideatiei, a operaţiilor de analiză- 
vinteză, ca si a celor de comparare și discriminare a grafemelor în 

Vederea redării lor diferenţiate (fig. 5). 

Toate aceste dificultăţi fac să apară, la această categorie de dis- 
krafici,.o serie de caracteristici ре care le sintetizám astfel: 

= omisiuni de grafeme şi cuvinte ; 

— adăugiri de grafeme si cuvinte ; 

nlocuirea unor grafeme cu altele ; 

— contopirea unor cuvinte prin alungirea unor linii ce unesc cu- 
vintele respective ; 

— nerespectarea spaţiului paginii, ce se poate manifesta prin re- 
darea inegală a unor grafeme, sărirea unor rînduri, încălecarea 
altora si prin nepästrarca direcţiei de scris, adoptind о poziţie 
ori prea jos, ori prea sus — în partea dreaptă a rindului 
(fig.'6, 7); 

— manifestarea scrisului са în oglindă sau a unor fenomene ase- 
mănătoare prin „rotirea“ (trecerea) unui grafem în locul altuia. 


= 
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Fig. 5. Aceiasi fetiță, la o dictare. 
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2/04 


Fig, 6. Transcrierea unui text de către un elev din clasa а III-a. 


Фазђь 


De cele mai multe ori, acest fenomen se produce între grafemele 
uvemănătoare ; 

hu sînt suficient de diferenţiate grafemele asemănătoare. 

jate aceste fenomene, ca si cele evidenţiate la nivelul lexiei, 
sint consecutive si subordonate dificultăţilor de corelare a comple- 
зи sonor cu simbolul grafic şi înţelegerii sensului conventional 
al wimbolisticii lexiei. Ele împiedică și formarea deprinderilor 
lingvistice, avînd efecte negative asupra vorbirii orale şi, în gene- 
ral, asupra evoluţiei psihice. 


3. DIFICULTATI IN RESPECTAREA REGULILOR GRAMATICALE 
SI CALIGRAFICE 


Atragem atenţia în mod special că această categorie de dificul- 
thti poate fi luată în consideraţie ca erori tipice disgrafice și dis- 
lexice numai după trecerea unui timp necesar instruirii în scopul 
mvăţării si formării deprinderilor ortografice si caligrafice. Virsta 
„colară devine astfel un criteriu de bază în aprecierea specificitätii 
acestor erori, care vor fi raportate si la nivelul mental (fig. 8, 9). 
Ca atare, nu vor fi luate în consideraţie ca erori disgrafice si dis- 
lexice acele disortografii si dificultăţi caligrafice ce se datoresc 
necunoasterii regulilor respective sau acelea care se produc spora- 
dic, întimplător mai cu seamă cînd este vorba de o anumită grabă 
sau neatentic. Pentru a le considera specifice, ele trebuie să se 
producă cu o anumită constantá si frecvenţă în compuneri si dic- 
țări, dar uneori si în copierea textului. Noi am intilnit disgrafici 
adolescenti si maturi care manifestau o anumità abilitate in a 
ocoli acele propozitii sau fraze la care nu erau siguri pe ortografie- 
rea corectă. Fenomenul este posibil în compuneri, dar şi aici aceste 
măsuri exagerate de precauţie sint in detrimentul coerentei textului. 

Această categorie de dificultăţi sînt mai evidente în scris, iar cînd 
sînt accentuate textul devine ilizibil. Disortograficul citește sau rie 
fără să respecte si să pună punctul, virgula, semnul exelamär al 
întrebării, linia de dialog etc. În unele cazuri, se scrie cu literă 
mare si la mijlocul cuvîntului, iar in altele se începe propoziţia 
sau fraza cu literă mică. În textele scrise: pot să apară si unele 
semne de punctuație necunoscute nu numai pentru cititorul nor- 
mal, dar nici disortograficul nu le mai recunoaşte şi nu poate da 
explicaţii asupra lor (fig. 10, 11). 
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În citire, disortograficul.are o vorbire lentă, sacadată, „monotonă 
și “lipsită: de intonatie. „Nerespectarea. semnelor “ortografice duce 
la! ştergerea “pauzelor, ceea ce îi” îngreuează” înțelegerea celor ci- 
tite. Ca formă specifică ce se încadrează lin! categoria tulburărilor 
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„Fig. 8: Transcrierea unui textide către чї elev din clasa а I-a la stirșitut anului școlar, 
© Me aki: nt ржа Ц { i 

ех1се și disgrafice, disortografia: poate fi considerată, ca inap- 

titudiné ce survine în perioada: insusirii scris-cititului sau'/o tul- 

de fond, survenită după iniţierea în gratie, şi lexie, ca ur- 

are a deteriorării unor structuri neuropsihice šáu” funcţii impli- 
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Fig. 10. О elevă din clasa a-II-a la o probă de transcriere а) unii text 
după doi ani de şcolarizare. 


prezintă са un corolar al dislexiei, pentru cá orice dislexic este 
potential disortografic. Fr. Estienne 1 arată că din moment ce me- 
canismele activităţii ortografice sint mai complexe ca cele ale ac- 
tului lexic, disortografia devine complementară tulburărilor lexice, 
iar S. Borel-Maisonny 2 subliniază că disortografia are implicaţii 
negative în învăţarea scris-cititului si în achiziţiile școlare. 

- Din punct de vedere caligrafic, scrierea disgraficului nu este 
dreaptă, se alungesc unele grafeme comparativ cu altele, unele 
sint prea mari, iar altele prea. mici, se suprapun unele -rinduri 


Fig. 9. Același elev la o probă de dictare la sfirgitul clasei a I-a. 


cate їп procesul respectiv. Majoritatea specialiştilor consideră că 
fenomenele disortografice, chiar dacă dau impresia că sint sepa- 
rate de tulburările limbajului scris-citit, cu timpul se transformă 
în veritabile dislexii şi disgrafii. Astfel, В. Mucchielli si A. Bour- 
cier! sint de părere cá disortografia se prezintă ca fiind similară 
disgrafiei ori ca fiind o sechelă a dislexiei. Marie de Maistre? o 


!Mucchielli, R, Bourcier A, La dyslexie, maladie du 
ciècle, Paris, ESF, 1974. 
2 Maistre, M, Dyslexie-dysorthographie, Paris, PUF, 1971. 


Æstienne, Fr: Langage et dysorthographie, Tom L, Paris, 1973, 
? După Estienne, Fr, op. cit. 
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Fig. ll. Acelaşi Век proba de, Фф 


sau dimpotrivă, se lasă un spațiu prea mare între ele, se lungesc 
unele grafeme atit de mult încît se produce o unire între cuvinte, 
creînd așa-numitul fenomen de cc»taminare (fig. 12, 13). 

În general, scrierea gi citirea copiilor cu asemenea. dificultăţi 
gramaticale si caligraficé pare bizară și paradoxală. Totuşi, aces- 
tea nu trebuie confundate си manifestările. relativ, asemănătoare 
în eazurile tulburărilor citit-scrisului ce apar în afazie. Tulburarea 
deprinderilor motorii, în afazie, atrage după sine о serie de mani- 
festări caracteristice. disgrafiei și dislexiei mult mai profunde si 
care denotă pierderea stilului personal existent anterior. Există 
o mare labilitate de la o perioadă 1а alta și chiar manifestări. care 
creează impresia estompării dezordinilor mentale, “frecvente” în 
afazie. Se pot aprecia unele performanţe ale scris-cititului in pe- 
rioada de restabilire a limbajului, dar și situaţii de prăbușire a 
deprinderilor ce intervin în stările de încordare, хосае isau de 
insatisfactie. 
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рш 2. Hlev din clasa V-a cuzdislexo — disgrafie accentuată. 


ARCAS sn 
Fig. 13. Același elev în proba de dictare 


4. OMISIUNI DE LITERE, GRAFEME $1 CUVINTE 


Categoria omisiunilor are o paletă extrem de largă și este pre- 
zentă la marea majoritate a dislexicilor si disgraficilor. Numai ca 
o excepţie se intilnese cazuri cu tulburări ale limbajului scris- 
citit în care nu apar, în mod frecvent, omisiuni de litere, grafeme, 
cuvinte si, mai rar, propoziţii. Această categorie de greșeli este 
mai frecventă la logopatii care prezintă tulburări de pronunție si 
este proporțională cu gravitatea acestora. Spre exemplu, mai în- 
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lotdeauna fenomenele de dislalie polimorfá sau cele ale disartriei 
he transpun în limbajul scris-citit. În copierea unui text, fenome- 
mul este mai rar si are un caracter labil, dar este foarte evident 
In dictări si compuneri. Cînd avem de-a face cu forme uşoare 
de tulburări ale pronuntiei, cum este dislalia simplă, transpunerea 
are loc mai mult în citit, iar în scris, ea poate sá nu se manifeste 
de 


x. 
Categoria omisiunilor este frecventă si cînd există alte tulbu- 
үйгї ale vorbirii orale, mai ales cum sint cele de ritm si fluentá 
(bilbiială, logonevrozá, tumultus sermonis, tahilalie, bradilalie) sau 
vele polimorfe (alalie, afazie). Deosebit de pregnant apar aceste omi- 
sluni in scris-citit ca urmare a fenomenului de nedezvoltare а 
limbajului in general Cum toate aceste caracteristici se coreleazà 
pl cu dezvoltarea intelectivă si senzorială, in debilitatea mentalá 
şi la surdomutii în curs de demutizare există un fenomen complex 
се se manifestă in cele mai diverse situaţii (fig. 14, 15, 16). 


Fig. 14. Scrisul unei eleve din clasa aVIII-a cu intelect liminar. 


Fig, 15. Scrisui copiat al unui elev, în virst de 13 ani, din școala ajutătoare după 


cinci ani de școlarizare). 
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Fig. 16. Același elev la o probi de dict 
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Devine un fapt ce nu mai 
trebuie demonstrat : omisiunile 
pot să apară și în lipsa tulbu 
rărilor limbajului oral. Este 
suficient să ne gindim-la de- 
ficientele auzului  fonematic 
pentru a avea imaginea clară a 
complexităţii fenomenului res- 
pectiv. Dar cauzele care pot 
da naștere la un eventai atit 
de larg de omisiuni în disgra- 
fie-dislexie nu se reduc nu- 
mai la acestea. Ele au fost deja 
analizate in capitolul respectiv 
si nu mai revenim asupra lor. 
Precizám numai cá, de obicei, 
omisiunile nu sint determinate 
de o cauză izolată deoarece ele 
se inscriu in fondul general al 
tulburărilor scris-cititului. 

Omiterea nu se produce la 
fel in toate cazurile. Depinde 
de o serie de factori, printre 
care cei mai importanti privesc 


Heu ocupat de o anumită literă sau grafem in raport cu altele, lungi- 
mea și dificultatea cuvîntului scris sau citit, dificultatea omiterii lite- 
vel sau dificultatea realizării ei grafice etc. Astfel, în grupurile 
hi și triconsonantice, omiterea este mai frecventă atit în scris, cât 
al În citit. O situaţie similară o au si grafemele care articulează 
vuvintele în scris si chiar a literelor de la sfirsitul cuvintelor, în 
КИИ. Frecvent, sînt omise în scris grafemele de la sfirsitul cu- 
vintelor, care dau pluralul acestora. Dar atit in citit, cit si in 
beris omiterea literelor sau a grafemelor nu schimbă decit în rare 
vazuri sensul cuvintelor ; in schimb creează un aspect dezagreabil 
vorbirii. Sensul este afectat mai cu seamă atunci cînd sint omise 
vuvintele şi cînd de fapt are loc si o simplificare а înţelegerii con- 
textului. În asemenea situaţii, apar deseori poticniri in citit, iar 
in scris nu se mai realizează concomitent controlul grafismului si 
ĉa atare, subiectul întimpină greutăţi în intelegerea si reprodu- 
perea celor scrise. 


5. ADĂUGIRI DE LITERE, GRAFEME ȘI CUVINTE 


În citit, fenomenul este singular si întimplător, dar în scris el 
аге o oarecare frecvență. În general, adăugirile denotă o lipsă de 
siguranță și unele oscilaţii în precizarea formei corecte, Grafemele 
adăugate au loc, în special, la sfirsitul cuvintelor, dar deseori sint 
repetate si unele cuvinte de legătură. Este semnificativ că multi 
disgrafici nici după recitirea textului scris nu sesizează această 
categorie de greşeli. Grafemele și cuvintele adăugate în scris nu 
se datoresc neatentiei ci mai degrabă slabelor posibilități în con- 
centrarea atenţiei si a exacerbării excitatiei. Sint prezente unele 
dereglări uşoare ale percepției, atenţiei si ale subordonării actului 
motric în planul mental. Desi, din punct de vedere psihologic, adău- 
girile par a avea implicaţii minore pentru structura internă a in- 
dividului, în realitate, ele evidenţiază dereglări ce se inscriu_in 
domeniul psihopatelogiei marginale. ү 

Репїги citit, este specifică adăugarea literelor, a începutului de 
cuvinte sau a cuvîntului întreg, mai cu seamă ста dislexia 
coexistă, sau se manifestă pe fondul tulburărilor de ritm si fluentä 
a vorbirii. Existenţa unvr asemenea tulburări determină о accen- 
tuare а adăugirilor si la disgrafici. Atit pentru lexie, cît si pentru 
grafie există o anumită „preferinţă“ în adăugarea literelor și gra- 
femelor, cînd acestea se produc pe fondul tulburărilor de ritm și 
fluentä. Asa cum bilbiiala şi logonevroza determină în vorbire re- 
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petarea mai frecventă a unei anumite categorii de sunete, tot аза 
are loc transpunerea acestora în citire și scriere, sub forma adău 
girilor. 


6. SUBSTITUIRI 51 CONFUZII DE LITERE, GRAFEME SI CUVINTE 


Grupa substituirilor poate fi consideratá una din caracteristi- 
cile reprezentative pentru tulburările limbajului scris-citít, Mai 
mult ca în omisiuni si adăugiri, aici se pot surprinde unele prin- 
cipii sau reguli după care se desfășoară substituirile si confuziile 
În primul rînd pentru scris, dar si pentru citit, substituirile se 
datoresc confuziilor dintre grupurile de foneme, litere si grafeme 
asemănătoare, din punct de vedere optic: d-p-b, u-n, 1 
5-5, t-f etc invers. Prin adäugarea asemänärilor acustice, feno- 
menul capătă o mai mare stabilitate si se consolidează pe măsură 
ce timpul trece dacă nu sînt luate măsuri recuperatorii. După prin- 
cipiul asemănării, fie din punct de, vedere fonematic, fie kineste- 
zic, fie optic se produc substituiri si confuzii si pentru grupurile 
f-v, b-p, с-0, s-z, d-t ete., a căror fenomene, se găsesc cum arati 
R. Jakobson şi M. Halle! două cite două în opoziţie principală 
surd-sonor. În opoziție asemănătoare se află si m-n, s-s, l-r, fe-ce 
si altele 2. Caracteristică este atit confuzia, cit si substituirea lui 
m-n si invers, care se produc din toate cele trei unghiuri de ve- 
dere : fonematic, kinestezic si optic. 

Din punct de vedere psihologic, confuzia si substituirea cuvin- 
telor se datoreste faptului са handicapatul cu tulburári ale limba- 
jului scris-citit nu constientizeazä, în toate situaţiile, cuvîntul citi 
sau seris (mai cu seamă în dictări) si nu surprinde sensul acestuia, 
trecînd peste el printr-o percepere . globală bazată ре ghicire. 
Aceasta și pentru faptul că handicapatul nu ia în consideraţie con- 
textul, iar in plan mental nu se realizează, în mod riguros, ope- 
ratia de analiză-sinteză. Fenomenul este accentuat si de träirea 
la nivelul personalităţii, a disconfortului psihic determinat de esecu- 
rile repetate în planul grafiei și al lexiei. Pe plan motivational, 
scade interesul pentru activitate, ceea ce duce la indiferenţă şi pa- 


з Jakobson, R, Halle, M, Fundamentals of Languages Gra- 
venhate, Haga, Mouton & Cie, 1956. 

2Verza, E, Caracteristicile dislexiei si disgrafiei 
Anatole Universităţii, București, seria Psihologia 1970. 


la scolari, in 
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„iar lipsa performanţelor lexice si grafice determină insta- 
unor modalităţi comportamentale negative în toate domeniile 


7. CONTOPIRI $1 COMPRIMARI DE CUVINTE 


té un fenomen mai rar întîlnit ca celelalte, dar deosebit de 
lex în scris pentru că textul devine, de cele mai multe ori 
МІ, Manifestările sini active in dictări, comparativ cu compu- 
lle si copierile. În citit, apare mai degrabă ca simptom al unor 
urări complexe, cum ar fi afazia, disartria etc. Dar in scris 
jută ca fenomen de sine stătător si, desigur, este mai pregnant, 
tulburările cu etiologie organică, cerebrală. 

Contopirile de cuvinte se produc în seris prin alungirea liniei 
de la ultima grafemá, încît se uneşte cu prima grafemá а cuvin- 

lui următor. Cind cuvintele unite sint lungi, cititorul se descurcă 
mul ușor, dar: intimpină dificultăţi cînd sînt contopite cuvintele 
Weurte ca, de exemplu, cele de legătură. Spre deosebire de conto- 
plri, comprimările se produc atit în citit, cit şi în scris, mai cu 
mumă la acei subiecţi la care nu sint bine consolidate deprinde- 
vile lexo-grafice. În unele cazuri, comprimarea se realizează prin 
(irea sau scrierea unei părţi din cuvînt (mai des sfírsitul cu- 
Vintului), iar în altele, prin suprimarea unor litere sau grafeme 
pot fi plasate în orice poziţie a cuvîntului. Dar există Я o a tr 
ibilitate, cînd comprimarea se realizează prin păstrarea numai 
anumitor litere sau grafeme din cuvîntul initial si se adaugă altele, 
beca ce duce la formarea unui nou cuvint. Acest nou cuvint isi 
poate păstra sensul, dar există şi posibilitatea modificării acestuia 
М chiar a formei sale acustice. 

Asemenea fenomene sînt mai frecvente la disgraficii și dislexicii 
ейге au și tulburări de ritm și fluentá a vorbirii. Dintre acestea, 
tahilalia si tumultus sermonis determină o manifestare mai ac- 
ventuatá a contopirilor si comprimărilor, ca urmare a precipitárii 
subiecţilor în fata sarcinii. 


‚ 8. NERESPECTAREA SPAȚIULUI PAGINII, 
SĂRIREA 51 SUPRAPUNEREA RINDURILOR 


Fenomenul este frecvent in handicapurile de vedere, la ссі cu 
| tulburări oculo-motorii, la stîngacii care scriu eu mîna dreaptă sau 
„stingă si în ambidextrie. Fenomenele respective pot exista si in 
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lipsa acestor situaţii, mai cu seamă atunci cînd se formează de- 
prinderi incorecte de scris-citit sau cînd apar unele tulburări la ni- 
velul proceselor cognitive. Si în debilitatea mentală si intelectui de 
limită, urmărirea rindului ce se citește sau a liniei drepte de scriere 
devine foarte dificilă. Interesant este cá in scris, chiar atunci ста 
spaţiul paginii este liniat, păstrarea direcţiei se face cu oscilaţii 
de la un rînd la altul 

În analiza tulburărilor de scris J. de Ajuriaguerra si colab. 
în consideraţie trei categorii de itemuri : organizarea deficitară а 
paginii, neîndemînarea și greşelile de formă si de proporţie. În con- 
secintä, textul nu capătă unitate, fiind dezordonat, iar spaţiul dintre 
rînduri nu este regulat, ceea ce determină o nerespectare а orizon- 
talei rindului. Neindeminarea accentuează deformárile si nu se 
respectă caracteristicile caligrafice deoarece adeseori sînt retusate 
literele, iar liniile ce le unesc au întreruperi și îngroșări. În ce pri- 
veste greșelile de formă si de proporţie, ele determină lipsa de с1а 
ritate a textului confuzia dintre grafeme prin nerespectarea di- 
mensiunii literelor si a proportiei bastonaselor. 

În citire, dislexicul poate parcurge același rînd ori să sară unul 
sau mai multe, fără să-și dea seama. Aceasta dovedește și faptul că 
înțelegerea este deficitară că nu se urmărește semnificaţia con- 
textului sau a ideii. Fenomenul ingreueazá si mai mult conceptuali- 
zarea şi analizarea celor citite. Manifestarea în scris a nerespectării 
spaţiului paginii, sărirea și suprapunerea rindurilor denotă, deseori 
tulburări spatio-temporale relativ accentuate, În aceste condiţii scri- 
sul devine dezagreabil si ilizibil. Un disgrafic pus în situaţia sá-5 
citească propriul scris nu se poate descurca. Am cunoscut un as 
menea elev care avea rezultate bune la majoritatea disciplinelor 
școlare si era considerat un copil dotat, din punct de vedere psihic, 
dar în scris suprapunea rîndurile, iar atunci cînd i se atrăgea aten- 
tia lăsa un spaţiu exagerat între ele. Existau şi situații cind su- 
prapunerea rindurilor se făcea numai pe o porțiune ca apoi să le 
despartă. Tendinţa generală însă era aceea că cu cit se apropia 
mai mult de partea dreaptă а paginii, rindurile coborau tot mai 
mult. De obicei, nu își recunoștea scrisul dacă i se arăta după un 
anumit timp și cu cit trecea o perioadă mai lungă, cu atît intimpina 
dificultăți mai mari în citirea celor scrise. 


"Ajuriaguerra, J, 
р. 225—227. 


Auzias, M, Denner, Аз ор: cit, 
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9. SCRISUL SERVIL ŞI CITIT-SCRISUL CA ÎN OGLINDA 


— Berisul servil se manifestă prin înclinarea exagerată spre dreapta 
ya spre stinga, ceea ce duce la deformarea grafemelor si la slaba 

ferentiere, mai cu seamă a celor asemănătoare din punct de ve- 
Were optic. În asemenea situaţii, grafemele sint executate alungit 
П pu au înălțimea necesară pentru a putea fi percepute uşor. Scris- 
Миш ca în oglindă se realizează printr-o rotire a grafemelor $ 
literelor in asa fel încît se ajunge la o reflectare inversă a imaginii 
Pespective pe creier. Fenomenul este impresionant, dar cazurile nu 
hint prea frecvente. Se pare că la baza lui stau unele tulburări 
Weulo-motorii si temporo-spatiale. Probabil că sistemele cerebrale 
Au о astfel de organizare si funcţionare încît nu primesc imaginea 
percepută în mod normal, ci distorsionată. 

Mai frecvent, se manifestă scrisul ca în oglindă în debilitatea 
mentală gravă si la copiii stingaci. Astfel de subiecţi execută des 
Wn scris de la dreapta spre stinga si percep scrisul corect cu lite- 
pele văzute ca in oglini O astfel de tulburare este pusă şi pe 
weama afecțiunilor encefalului, determinată de meningite sau a 
dereglárilor emisferei drepte din regiunea parietală inferioară a 
£reierului, cauzate de diferite disfuncţii neurofiziologice. 

Cazurile de copii intilniti de noi cu astfel de tulburări sesizau 
vă ceilalţi colegi nu tin cartea la fel ca ei, dar totuşi nu puteau efec- 
tua citirea decit adoptind poziţia lor specifică. 


5 * 


* * 


Manifestárile evidentiate mai sus sint cele mai caracteristice, chiar 
dacă ele nu epuizează întreaga complexitate a tulburărilor limba- 
jului scris-citit. Există si alte fenomene, cum sînt cele ale defor- 
mărilor de litere în citit sau a omisiunilor de propoziţii si de sin- 
tagme în scris-citit ce se deduc din cele nouă caracteristici princi- 
pale la care ne-am referit şi care apar ca fiind secundare acestora. 
Pe de altă parte, prin compararea manifestărilor specifice disgra- 
fiei cu cele ce apar în dislexie credem că am reuşit să subliniem 
atit relația dintre ele, cit si gradul de dificultate mai mare sau mai 
mic în una sau în alta. În general, specialiștii pot aprecia că mai 
ales tinind seama de particularitätile limbii române, dar si în al- 
tele, tulburările scrisului comportă mai multe dificultăţi decît cele 
ale cititului și se manifestă mai pregnant. Aceasta cu atît mai mult 
cu cît, și din punct de vedere psihologic și fiziologic, scrierea implică 
participarea unor procese complexe ce depăşesc. simpla însușire а de- 
prinderilor si care, de fapt, atrag după sine perfecționarea abilitá- 
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Din această perspectivă generală se impune sublinie- 
itirea apare ca rezultat al coordonării corticale superioare 
ei din sistemele de vorbire, a receptiilor audi vizuale 
şi motrice, a recunoaşterii literei si a sunetului corespunzător, ca о 
condiţie de bază, în timp ce în seris intervine reproducerea ca fapt 
complex de analiză si sinteză corticală. Hvattev! precizează cá la 
baza procesului. citirii, se află imaginea cuvîntului ca rezultat al 
interacțiunii imaginilor optice, acustice si kinestezice, ceea ce p 
mite ca citirea unui cuvînt să se facă simultan si nu pe litere. în 
lexie are loc o tulburare a citirii simultane si succesive — fără 
se mai poată face corect legătura dintre literă si sunet. Integritatea 
auzului fonematic joacă un rol esenţial pentru citirea corectă. Pen- 
tru scris, integritatea auzului fonematic şi a analizei auditive duce 
la formarea articulării corecte, ceea ce facilitează transpunerea, în 
planul grafic, a schemelor verbale. 

În general, copiii dotati au posibilitatea ca după circa o jumătate 
de an de instruire să-și formeze schemele mentale ale scris-cititu- 
lui după care urmează consolidarea lor progresivă. Lipsa unor ase- 
menea progrese se poate datora, la copiii cu intelect normal dezvol- 
tat, a perturbărilor dintre legăturile asociative, ce sînt receptate pe 
cale vizuală, si cele ce sînt receptate pe cale auditivă. Ca urmare, 
tulburările fonetice ale vorbirii orale sint agravate de asocierea lor 
cu cele sintactice si împreună influenţează negativ perfecţionarea 


rea că 


deprinderilor de citit-scris. Sint uşor de recunoscut asemenea afec- 


unirea cuvintelor, omisiuni de cuvinte și propoziţii, confundarea 
literelor și a grafemelor cu altele, disocierea literelor și a grafeme- 
lor şi altele. 

Analizind tulburările citirii și scrierii la copii, R. E. Levina scoate 
în evidenţă că la baza formării deprinderilor corecte de lexie și 
grafie stă capacitatea de analiză fonematică care să finalizeze 
comunicarea, pe întreaga durată a emiterii verbale și nu numai pe 
anumite etape ale vorbirii. 

Tulburárile scris-cititului pot fi considerate ca deficiente în dez- 
voltarea anumitor facultăţi specifice, iar în lipsa altor anomalii 
evidente, cu care să le asociem, le putem încadra într-un sindrom 
general de nedezvoltare a limbajului. Dar tendinţa manifestată in 
teoria contemporană de a le încadra în aria largă a imaturitätii ce- 
rebrale nu are un suport faptic sau experimental, ci numai unul 


1 Hvatţev, M. E, Logopedia. Moscova, Ed. pedagogică de stat, 1959. 
(tr. în rom.) 
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(n-o măsurare aproximativă la o cantificare а categor 
ntre altele, s-a luat în consideraţie evoluţia grafică 
aturi. De pildă, Hirsch 


wiplilor născuţi la termen fat 
Vonsidera că rezultatele obţinute de copiii prematuri sînt inferioare 
Ма de cele ale copiilor născuţi la termen si după trecerea a doi ani 
Че instruire, ceea ce îl determină să-i considere ca făcînd parte 
Wlintr-un grup numit de „risc“. Alte caracteristici luate in conside- 
тше, in diagnoză, se referă la hiperactivitate, impulsivitate, sta- 
tura mică, slaba inhibitie, infantilismul comportamental, slaba dez- 
voltare a memoriei auditive ete. Critchley * are dreptate cînd ma- 
nifestá rezerve faţă de aceste trăsături pentru că ele nu sînt con- 
flrmate decît ocazional. Unele rezerve se impun şi în folosirea tes- 
telor de tipul desenării omului (Goodenough), aprecierea memorie 
Vizuale în redarea figurilor geometrice, complicate (Goutte) sau în 
depistarea formelor orientate diferit (Borel-Maisonny), reproduce- 
vea de ritmuri video-auditive (Stambak), probe de articulare rapidă, 
probe de vocabular, probe de discriminare dreapta-stinga. 

În această ordine de idei, se impun două precizări : a) slabele pri- 
| серег! manifestate în desen, în special, dar si în citirea cifrelor si a 


semnelor muzicale, nu sint caracteristice disgraficilor si dislexicilor. 
Pe de o parte, sint dislexo-disgrafici care manifestă chiar înclinații 
pentru astfel de activităţi, iar pe de altă parte, există subiecţi fără 
tulburări ale limbajului scris-citit la care apar dificultăţi de acest 
gen. Probabil că sînt alte mecanisme care le explică, dar oricum 
educația si experiența în domeniul respectiv sînt condiţii care tre- 
buie luate în consideraţie ; b) performanţele în scris si citit diferă 
de la o perioadă la alta, atit la omul normal, cit si la cei cu di 
grafie si dislexie. Acestea sint în funcţie de o serie de factori p: 
hologici și biologici. Este suficient să cităm, în categoria primilor, 
pe cei care se referă la motivaţie, interesul pentru activitate, aspi- 
ratia şi nevoia de afirmare în plan social, conștiinciozitatea, flexibi- 
litatea gîndirii și capacitatea de înţelegere, nivelul volitional cres- 
cut etc., iar din a doua categorie, starea de sănătate, funcţionalitatea 
normală a diferitelor organe în ansamblul organismului, starea de 
oboseală, fizică și psihică etc. Datorită acestora, putem fi surprinși 


1 Critehley, M, op. cit. 
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de faptul că un disgrafic sau dislexic poate comite greşeli groso: 
lane într-o zi sau într-o ședință de activitate terapeutică, în timp 
ce în altele, fenomenele respective să ne pară diminuate. 

Cu toate acestea, psihologii, pedagogii și logopezii au ajuns lu 
concluzia că se poate vorbi despre o vîrstă a scrierii, a citirii, a pro 
nuntiei, a profilului educational-terapeutic si o vîrstă a comprehe: 
siunii așa cum există o virstä a coeficientului de inteligenţă. Chiar 
dacă Schonell exagerează cînd vorbeşte despre existența unor virste 
ce se referă la recunoașterea cuvîntului, a ortografiei, a multipl 
cării, a compoziţiei etc. nu este decit o defalcare pentru analiza, 
deoarece fiecare vîrstă cronologică are un corespondent specific in 
plan psihologic și educaţional. Dar neurologii care se referă la 
această problemă, printre care Critchley, o consideră străină de mo- 
dul lor de a gîndi, pentru că aceştia îngustează în mod nejustificat 
întreaga problematică si o reduc la sensuri convenţionale structurale 
ce nu pot fi puse, totdeauna, în evidenţă. Faptele manifestate îi 
plan psihocomportamental nu sînt luate în analiză cu destulă strin- 
gentá si nu sînt corelate cu evoluţia psihică generală a subiectului 

În analiza tulburărilor limbajului, în general, si a celor de scris- 
citit, în special, un interes deosebit a suscitat rolul jucat de domi- 
nanía cerebrală la care ne-am referit ca factor etiologic in deficien- 
tele grafiei si ale lexiei. Într-un studiu efectuat de noi * am surprins 
o serie de caracteristici cu implicaţii complexe în producerea tul- 
burărilor de limbaj si pe care le menţionăm, în continuare, deoa- 
rece ele prezintă interes nu numai pentru cunoaşterea specificitätii 
evoluţiei disgrafiei-dislexiei, dar și pentru diagnoza și і 
cuperatorie logopedicá. După cum se stie, laterali 
considerată ca o caracteristică a organizării neurofiziologice a func- 
{Шог si proceselor psihice. Lateralizarea semnifică predominarea 
unei emisfere cerebrale sau a alteia în efectuarea si rezolvarea di- 
feritelor acte comportamentale. Evoluţia filogenetică a sistemului 
nervos, sporirea coeficientului de stabilitate a organismului și per- 
fectionarea morfologică si structurală a determinat procesul de „du- 
blare“ a formațiunilor nervoase. Cea mai înaltă organizare a aces- 
tui proces se pare că o găsim la om. În acest sens, au fost efectuate 
o serie de cercetări neurofiziologice și psihologice şi s-au acumulat 
o serie de date cu caracter clinic care confirmă ipoteza potrivit cá- 
reia cele două emisfere cerebrale nu sint echivalente, din punet de 
vedere funcţional, în ciuda simetriei lor morfologice. 


1 Golu, M, Verza E, Consideraţii metodologice în legătură cu fe- 
nomenul lateralitátii și influența lui asupra dezvoltării limbajului, 
în Analele Universității Bucureşti, seria Psihologie, 1970. 
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in reglarea și funcționarea proceselor psihice, între cele două emis- 

һе stabilesc raporturi de subordonare, în sensul că pentru anu- 
|| oameni o emisferă este dominantă, iar cealaltă subordonată, 
limp ce pentru alţii, dominanta emisferică este inversă, față de 
din prima categorie. Criteriul după care se stabilizează emisfera 
Inantá este în funcţie de organizarea funcţională a relaţiei dintre 
lemele aferente si eferente la fiecare om. În același timp, se 

IMtatà că gradul de lateralizare a diferitelor funcţii nu este la fel. 
ш unele funcţii ce pot fi considerate puternic lateralizate, în 

Imp ce altele sînt slab lateralizate. Asa, de exemplu, limbajul, ope- 
file motorii (locomotia, manipularea obiectelor), percepţia mu- 
ИСИ, reprezentarea eului fizic si conştiinţa de sine sint funcţii pu- 
ternic localizate, iar operaţiile mentale (de analiză si sinteză, de 
Wileul etc) percepţia vizuală, actele atenţiei, procesele afective sînt 
funcții slab localizate 1. 


Limbajul, ca funcţie puternic lateralizată, se realizează ca inte- 
rare cu toate componentele sale de ordin ideativ, senzorial si mo- 
lor, fie într-o emisferă, fie în cealaltă — dreaptă, la stingaci si 
lingă la dreptaci. Aceste fapte au fost deja confirmate în clinica 
neurochirurgicalá. Este suficient să amintim aici constatările lui 
W. Penfield ce sînt edificatoare pentru faptele semnalate mai sus. 
El a supus intervenţiei chirurgicale un număr mare de bolnavi cu 
leziuni localizate in emisferul drept sau sting. Cu această ocazie 
h-au urmărit efectele lateralizárii asupra tulburărilor limbajului la 
nfazici. Din totalul de 175 bolnavi dreptaci, la care s-au efectuat 
Intervenţii chirurgicale în emisferul sting, au apărut tulburări de 
tip afazic la 121, iar din 252 care au suportat operaţii la nivelul 
æmisferului drept numai unul singur a prezentat asemenea tulbu- 
! rri afazice?. 

Pornind de la analiza criteriilor statistice care reliefeazá un nu- 
. măr mai mare al dreptacilor în raport cu stingacii si a celor onto- 
genetice ce relevă evoluția — dezvoltarea si stabilizarea laterali- 
Паш, pe măsura înaintării în vîrstă, se poate afirma că pentru con- 
stituirea structurilor limbajului oral și scris dominanta emisferului 
sting este mai importantă și oportună. Ca urmare, lateralizarea 
„dreaptă, specifică pentru stîngaci, determină o serie de dificultăți 


1 Luria, A, В. Vissie Korkovie funkţii celoveka, Moscova Izd. 
MGU, 1962, р. 73.78. 

*Penfield, W, Roberts, 
braux, Paris, PUF, 1963, р. 97. 
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de ordin funcţional care pot conduce, mai cu seamă în copilărie, 
la disfunctionalitäti în conduita verbală (orală și mg = 
Observațiile noastre, desfășurate pe un număr mare de copii, ne-au 
Eu са intirzierile in apariţia si dezvoltarea limbajului stat 
mai frecvente la stîngaci, pe de o parte, iar pe de altă parte, МЫНИ 
rările de limbaj sînt mal des asociate cu stingácia, Pe aceeași linit 
sînt semnificative si datele unor autori de prestigiu. А 
Beckey, de pildă, din 50 de cazuri de copii stîngaci, la 32%/0 a, în- 
registrat tulburări de vorbire ; Н. W. Siemens la un număr ii P 1 
copii stingaci înregistrează un procent de 22,5% dereglări de dife 
rite forme ale limbajului oral, în vreme ce la un lot de 520 fre taci 
nu s-au înregistrat decit 6,9% subiecti cu tulburări de vorbire. € 
legătură şi mai directă este stabilită între stingäcie, stingăcia pera- 
cişată sau ambidextria și tulburările scrisului — disgrafia. Me 
ritá atenţie investigaţiile electroencefalografice si clinice care adu: 
si ele date suplimentare in sprijinul ipotezei cu privire la ех gen 
unor dificultăţi de reglaj, in cazul stingáciei, ce sint mal frecvente 
decit la dreptaci. ( n 
A. Subirana si colab, (1952), cercetind un lot de 316 copii pone 
au identificat un numár mai mare de unde cerebrale anormale là 
stingaci decît la dreptaci ?. bien | 
Е. Schiller a observat că bolnavii săi stingaci, cu leziuni în emis- 
ferul drept, întimpinau dificultăţi mai mari în a învăţa să scrie си 
mina dreaptă, decit dreptacii care trebuiau, în urma operaţiei, să 
învețe să scrie cu mina stingă 3. Fan зү 
ы ste, în acelaşi timp, că pentru ca ipoteza respectiva si 
ШШ снн temei sint necesare incá observatii den 
sistematice pe subiecti de diferite virste, normali si anormali. — 
Problema ca atare, privind influenţa lateralitätii asupra и ii 
limbajului, prezintă nu numai o importanță teoretică, în legă ua 
cu elucidarea complicatei probleme a localizárilor, ci si una prac- 
ticá, care decurge din necesitatea găsirii celor mai adecvate: D 
litáti psihopedagogice si logopedice pentru dezvoltarea ie m 
învăţarea scrisului și corectarea eventualelor defecte pe care le dez 
văluie copiii în sfera comportamentului verbal. 


з Launay, Cl, Dyslexie-dysortographie, П, în La Presse Medicale, 
nr. 19, tom 73, 1965. н 

?penfield, W, Roberts L., op. cit. Re > 

3 Schiller, F, Aphasia, Studied in patients with missile wounds, 
Journ. psyhiat, nr. 18 1947, p. 183—197. 


106 


"Pentru cercetarea ei se impune, pe de o parte, găsirea proce- 
lor diagnostice adecvate atit pentru depistarea fenomenului stin- 
"lei, cit si a tulburărilor de limbaj asociate, iar pe de altă parte, 
ubilirea unui program corespunzător de reeducare, corectare sau 
impensare. Studiul nostru a vizat o serie de aspecte de ordin ge- 
Га] care ni se par semnificative pentru cercetarea logopedicá. 

Mai intii considerăm că cercetarea trebuie desfășurată în două 
Impe : o etapă prealabilă, care să conducă la identificarea tipului 
Me lateralitate (respectiv a emisferului dominant) si una de bază, 
"menită să depisteze frecvenţa si natura tulburărilor limbajului oral 
"M seris la stingaci, pe de o parte, si la dreptaci, pe de alta. 

“În cadrul primei etape, în afară de discuţii și observaţii, noi am 
mplicat si unele probe speciale. Printre acestea, cele mai edifica- 
Moare ni se par următoarele : а) — probe motorii, constind din exe- 
*utarea unor operaţii obiectuale (apucarea şi manipularea unor obi- 
wete uzuale — minge, creion, foarfece, cuţit etc) ; b) — probe motorii, 
“lestinate dezvăluirii semnelor stingäciei mascate (ascunse), cum sint 
Incrucisarea degetelor celor două miini, bătaia din palme, incruei- 
farea miinilor în faţă, proba dinamometrică ; c) — probe pentru 
wvidentierea stingăciei în coordonarea mișcărilor membrelor infe- 
Floare — säritura într-un, picior, sărirea corzii, lovirea mingii cu pi- 
Wlorul ; d) — probe pentru stabilirea lateralitätii oculare : privirea 
vu un singur ochi printr-un tub, măsurarea acuitátii monoculare, 
lintirea la punct fix, suprapunerea de la distanţă a creionului peste 
M linie verticală, pe bază de control monocular și altele. 

Stingăcia, ca atare, am stabilit-o în funcţie de valorile pe care le 
Inu indicatorii randamentului la probele menţionate în cadrul apara- 
telor de execuţie din partea stingă a corpului, comparativ cu cele 

— din partea dreaptă. Dintre indicatorii pe care-i înregistrăm, cei mai 
revelatori sint : viteza de reacţie, intensitatea sau forţa reacției, pre- 
— (ла si adecvarea mișcărilor, raportul dintre ipostazele de rol ac- 

| Му si pasiv în efectuarea operaţiilor. 

În etapa a doua, în vederea depistării tulburărilor de limbaj, am 
procedat la administrarea unor probe logopedice obișnuite : citirea 
după imagini, citirea unui text, vorbire reprodusă, vorbire liberă (re- 
citare, naraţiune), numărare (pentru investigarea limbajului oral) 
fi scriere după dictare, compunere liberă, copiere (pentru investi- 
area limbajului scris). 

Ca indicatori ai dinamicii limbajului oral ne-am oprit 1а: 1) com- 
plectitudinea si corectitudinea pronuntiei cuvintelor (urmărindu-se 
„lecelarea erorilor specifice, de tipul omisiunilor, substitutiilor, con- 
topirilor, dublărilor, inversiunilor, precum şi frecvența lor); 2) — 
ritmul (latentele reacţiilor motorii, intervalele dintre sunete şi cu- 
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vinte, accentul si intonatia) ; 3) — calitatea receptiei (corectitudine, 
volum, capacitate de decodare). 

În desfășurarea investigaţiei se impune luarea în consideraţie а 
două fapte cu caracter, oarecum, legic și anume 1) — relativ egala 
distribuţie a cazurilor de lateralitate dreaptă si stingá la virstele 
mici ; 2) — tendinţa de creştere a lateralitätii de dreapta si, cores- 
punzätor, diminuarea procentului cazurilor de stingäcie pe mäsura 
înaintării în vîrstă. 

Astfel, dacă pînă la vîrsta de 5—6 ani par să predomine semnele 
stîngăciei, ulterior raportul se inversează in mod constant. Undc 
trebuie cáutatá explicatia acestui fapt? Desigur, avem de a face 
cu mai multe cauze. De aceea noi ne vom limita la analiza citorva 
mai semnificative : 

1) — maturizarea progresivă si inegală a diferitelor zone corti- 
cale si a conexiunilor dintre ele. După cum se stie, mai intii se dez- 
voltă și se integrează straturile superficiale I si II ale scoarței, le- 
gate de funcţiile de recepție. În cadrul celor două emisfere, ele se 
dispun însă în mod diferit : concentrat si relativ bine delimitate, 
în emisferul stîng și difuz, în emisferul drept. Procesul de organi- 
zare a acestora din urmă se încheie mai repede decit al celor din 
emisferul sting. Aceasta atrage după sine in sfera receptiei o do- 
minantá iniţială a emisferului drept care, pe plan comportamental, 
se poate exprima în preferinţă pentru mina, ochiul sau piciorul stîng 
(adică fenomenul stingäciei). Maturizarea zonelor de recepţie, din 
emisferul sting, în măsura în care acestea se caracterizează printr-o 
capacitate analitico-sintetică și integrativă mai înaltă, duce treptat 
la modificarea raporturilor de dominantä. 

În acelaşi timp, trebuie menţionat că tulburările de organizare 
spaţială și cele de lateralizare nu sînt totdeauna asociate ; ele pot 
apărea si separat. Cînd intervin tulburări ale organizării spaţiale, 
se perturbă percepţia literei și cuvîntului, iar prin lipsa de domi- 
nare а unui emisfer se ajunge la „colaborări interemisferice*, се 
generează conflicte de dominantä i 

2) — desfășurarea treptată a procesului de formare a mişcărilor 
voluntare obiectuale, instrumentale, de muncă şi de comunicare. 
Iniţial, activitatea copilului de simplă manipulare a obiectelor din 
jur este mai putin controlată de adult si mai puţin supusă anumitor 
scheme si exigente. Ca urmare, în sfera motorie se impune oarecum 
nestingherit, dominanta de dreapta. Ulterior, însă, copilul fiind 


!Toncescu, М, Neurofiziologia disleziei-disgrafiei, in Tulburá 
limbajului seris, Bucureşti, Ed. Did. si Рей, 1967, р. 45—16. 
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Мое să treacă de la simple acţiuni de joacă la efectuarea unor 
wperatii instrumentale si de muncă cu lucruri și instrumente care 
М Лата folosirea preferntialá a miinii drepte, se creează condiţiile 
hecesare de restructurare a raporturilor funcționale dintre meca- 
lumele cerebrale pe baza principiului dominaţiei emisferului sting. 

1) — cristalizarea si consolidarea progresivă a limbajului. După 
Фит am arătat mai sus, limbajul este o funcţie esențialmente late- 
valizatá. Realizarea lui presupune participarea unor zone speciale 
ale cortexului cerebral, care, potrivit datelor citoarhitectonice, la 
Majoritatea oamenilor, se dispun in emisferul sting. Dar, cum struc- 
turile limbajului oral se consolidează abia în jurul vîrstei de 6 ani, 
lr ale celui scris încep a se constitui abia la vîrsta de 6 ani (după 
Intrarea în școală), există o nouă condiţie care favorizează instalarea, 
in perioada copilăriei mici, a stingăciei. Si numai pe măsura dez- 
voltării vorbirii, şi îndeosebi a însușirii scrisului, fiind tot mai mult 
solicitate mecanismele din emisferul sting, proporţia stingacilor în- 
сере să se reducă. Unii autori consideră că dezvoltarea limbajului 
ur fi factorul principal al atenuării și stergerii semnelor stingáciei. 

4) — îm sfîrşit, la baza stingáciei stau si cauze mai profunde, de 
ordin structural-congenital si patologic. Datorită anumitor parti- 
cularitáti ale organizării interacțiunii dintre zonele corticale, la 
unii indivizi rolul integrator, în realizarea limbajului si sistemului 
mişcărilor voluntare, revine emisferului drept. Aceasta poate fi o 
trăsătură transmisibilă ereditar. În acest caz, stingăcia se perma- 
nentizeazá. La copiii stingaci investigati de noi, numai 6,9% aveau 
untecedente de stingácie în familie (părinţi, fraţi sau bunici stin- 
aci). De aceea, putem presupune cá la marea majoritate stîngăcia 
este tranzitorie. 

În ceea ce privește cauzele de ordin patologic, acestea pot fi mul- 
tiple : traumatisme cerebrale, infecţii sau intoxicații, dereglări me- 
tabolice etc, care afectează într-o măsură mai mare emisferul stîng. 
In aceste cazuri, dominanta emisferului drept apare ca modalitate 
cumpensatorie si deci stingäcia devine statornică. 

In cond normale de dezvoltare, stingăcia la copii reprezintă o 
fază tranzitorie, care se reduce treptat, pe măsura stabilirii și con- 
solidării raporturilor adecvate de subordonare dintre mecanismele 
integrative din cele două emisfere. Pe lingă maturizarea naturală 
a mecanismelor nervoase, atenuarea ei este condiţionată și de pro- 
cesul învățării (în sfera percepției, motricitätii și limbajului). Pentru 
organizarea optimă a acestui proces se impune decelarea din timp 


a fenomenului stingäciei si elucidarea prealabilă — pe cît posibil 
mai exactă — a cauzelor reale care stau la baza fiecărui caz în 
parte. 
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Întrucît, asa după cum au stabilit cercetările experimentale !, la- 
teralitatea (de stinga) poate constitui un factor frenator în dezvol- 
tarea psiho-motorie generală a copilului si mai cu seamă în elabo- 
rarea și funcționarea eficientă a structurilor limbajului. 

Cel mai frecvent apar tulburările limbajului favorizate de stingă- 
cie, sub forma dislaliilor și, în primul rînd, a sigmatismelor si rota- 
cismelor. Bilbiiala exprimă cel mai bine caracterul tranzitoriu al 
stingäciei. Odată cu consolidarea dominantei emisferului. s 
trecerea copilului de la manifestările evidente ale stingăciei la folo- 
sirea miinii drepte se deschid posibilități sporite de ameliorare 
corectare a bilbiielii. Mai cu seamă atunci cînd bilbiiala este provo 
cată, printre altele, si de conflictul creat de solicitarea insistentä a 
copilului stîngaci de a folosi dreapta, fără a permite acestuia o pe- 
rioadă de adaptare în timp. 

În sfera limbajului scris, în general, situaţia se prezintă asemă- 
nátor. La stingaci, procentul cazurilor de disgrafii (disortografii) sau 
de erori de scriere este semnificativ mai mare decit la dreptacii de 
aceeaşi vîrstă 2, 

Unii autori sînt de părere că ceea ce contează în primul rind 
nu este stingäcia propriu zisă, ci lateralizarea defectuoasă ce se 
manifestă printr-o lateralizare încrucișată sau care nu este bine 
fixată 3, 

În legătură cu aceasta, trebuie subliniat faptul că, în şcoală, fiind 
introdusă obligaţia de a scrie cu mina dreaptă, se creează o situaţie 
conflictuală între, cele două verigi executive : stingă, care in cazul 
dat este preferentialá, şi dreaptă, relativ slab consolidată. Astfel, 
schemele operaţionale ale miinii stingi, integrate la nivelul emisfe- 
rului drept, posedă un prag mai scăzut de reactualizare (declansare) 
și o intensitate mai ridicată (căile de transmisie şi legătură fiind 
„bătătorite“) ; în mod firesc, acestea frineazá procesul de elaborare 
a schemelor mişcărilor grafice pentru mîna dreaptă. Fenomenul își 


g si 


1 Fichot, A, М. L'enfant dyslexique, Les troubles du langage écrit 
dans la vie sociale et familiale, Collection ,Mésopé", Bibliothèque de 
l'Action Sociale, Editions Privat, Cohors, 1967. 

Kocher, Fr, La rééducation des dyslexiques, PUF, PARIS, 1962; 
Launay, Cl, Dyslexie — dysorthographie, in: „La Presse Médi- 
cale“, пг. 14, tom. 73, 1965 ; 

Luchsinger, R, Arnold, G, Lerbuch der Stimm — und 
Sprachheikunde, Springer — Verlag, Wien 1959. 

? Schiller, Е, op. cit. 

3 Simon, J., Point de vue sur la dyslexie. Les cahiers de l'enfance 
inadaptée, Treisième année, nr. 1 (octobre), 1962. 


110 


ivește expresia în apariţia la stingacii care învaţă să scrie cu mina 

treaptă a unor erori tipice: deformări ale literelor, scris ca in 
oglindă si inveresári ale succesiunii literelor in cuvinte, dublări, ne- 
regularitäti dimensionale (mărimea literelor, intervalele dintre ele), 
devieri labile ale unghiului de înclinaţie în succesiunea literelor etc. 
La aceste erori de ordin. periferic, executiv, se adaugă о altă serie, 
саге tine de modul de organizare, în plan intern, а elementelor com- 
ponente ale cuvintelor. Aici intră, îndeosebi, omi nile, substitui- 
rile (inlocuirile), interpozitiile si fuziunile (contopirile) de cuvinte. 
Omisiunile pot afecta oricare din sunetele (si corespunzător literele) 
dintr-un cuvînt. Totuşi, cel mai frecvent se extind asupra sunetelor 
finale (terminatiilor) asupra diftongilor si triftongilor (ea, oa, eau, 
ой etc). Ele apar într-o proporţie însemnată, mai ales la grupările 
bi si triconsonantice, ca de pildă: mn, cr, st, rg, ltf, Ит, str. 

La rîndul lor, substituirile pot fi de cele mai, variate tipuri. Cel 
mai frecvent, noi am întilnit următoarele : 
cea, fav, рэг, 5-2, ted, mn. ei, bp, ghe>ge Sau gi, сїрї, 
s-au fi, ceci, 124, da, sj, lor etc. 

Metatezele apar, de asemenea, într-o proporţie semnificativá. Ca 
si substituirile, ele nu au un caracter exclusiv, putind fi intilnite in 
oricare cuvint. Dacă ar fi totuşi să le dám o anumită ierarhizare, 
în funcţie de ponderea ре care o au în diferite familii de cuvinte, 
atunci am putea afirma că frecvenţa cea mai mare o înregistrează 
in cuvintele polisilabice care conţin grupuri compacte de consoane 
$i vocale. 

În sfirsit, contopirile au un procent mai mic decit celelalte cate- 
gorii de erori mentionate mai sus. 

Orton este de părere că chiar scrisul in oglindă ce apare in urma 
cititului în oglindă și care se poate datora lipsei de afirmare a do- 
minantei unei emisfere cerebrale determină un grafism, fie prin 
inversarea literelor, fie prin menţinerea lor obișnuită, dar se scrie 
de la dreapta la stînga. 

Aşadar, constatăm că stingăcia generează o seamă de dificultăţi 
în formarea structurii limbajului scris. Acestea reclamă o preocu- 
pare specială din partea învăţătorilor pentru copiii stingaci. În pri- 
mul rînd, încă la intrarea în școală (în clasa 1), se impune necesi- 
sitatea depistării 51 luării lor în evidenţă. În acest scop, în afară de 
discuţiile cu părinţii și cu copiii înșiși, este necesară aplicarea, in- 
dividual, a unor probe speciale de genul celor indicate de noi pentru 
a determina gradul de extensiune a stingáciei și a dezvălui semnele 
ascunse, mascate ale ei. Apoi, în functie de rezultatele acestei in- 
vestigatii diagnostice, urmează elaborarea unui program adecvat de 
învăţare si redresare, atit în sfera receptiei, cit și în cea a execuţiei 
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(motricitátii). Copiii cu o stingácie foarte accentuată, care prezinti 
tulburări severe de vorbire, trebuie neapărat supuși unui tratament 
logopedic calificat. În cazul lor, nu este recomandabilá insistența d 
a învăţat să scrie cu mina dreaptă. Aceasta nu face decît sá cree 
complicaţii suplimentare și să agraveze tulburările limbajului. Ob 
servatiile noastre arată că trecerea acestor copii de la scrierea cu 
mina dreaptă la scrierea cu mina stingă duce la o optimizare con 
siderabilă a procesului de elaborare a deprinderii scrisului. La copii 
cu o stîngăcie ușoară si de natură tranzitorie, dimpotrivă, este con 
traindicată scrierea cu mina stîngă. Ei trebuie încă de la început de 
prinși să scrie cu mina dreaptă. Dar, pentru ca progresul sá nu fic 
stinjenit și să se asigure o consolidare deplină a schemelor mișcări 
lor grafice şi a modelelor lor interne este necesar să se asigure co 
mutarea integrală a preferintei manuale, de la stinga la dreapta 
Aceasta presupune ca nu numai la lecţiile de învăţare a scrisului, ci 
în toate celelalte activităţi, copilul să fie ajutat să se folosească de 
mîna dreaptă si de piciorul drept, ca verigi executive dominante 
mina stingă si piciorul sting urmînd să treacă pe poziţie de verigi 
auxiliare, subordonate. Organizarea pe toate planurile a activităţii 
de învăţare si transfer de dominantä, desfășurarea ei pe baza unor 
exerciţii sistematice si complete (cuprinzind întreaga gamă a tipu- 
rilor de mișcări voluntare : de la simplele mișcări gestuale și indica- 
toare piná la complexele operaţii instrumentale), reprezintă соп- 
ditia fundamentală pentru asimilarea corespunzătoare a actului 
scrierii si pentru consolidarea structurilor interne ale limbajului, 
în gneral. 

Trebuie avut în vedere că multe din tulburările limbajului apar 
la stîngaci odată cu intrarea lor în școală. Aceasta se datorește con- 
flictului ce se creează între stingăcie, care predomină, si solicitarea 
insistentă în a folosi dreapta. În situaţii mai grave, acest conflict 
poate genera nu numai tulburări ale limbajului, dar și tulburări ale 
comportamentului, în general. 

Faţă de aceşti copii, se impune o atenţie cu totul specială. În pri- 
mul rînd, este necesară corectarea tulburărilor de limbaj, îndată ce 
ele se manifestă, pentru a nu permite fixarea și consolidarea lor 
și crearea la copil a unei stări negativiste față de actul vorbirii. În 
felul acesta, se înlătură o serie de obstacole care ar putea duce nu 
numai la tulburări ale comportamentului, ci si la serioase rämineri 
în urmă la învăţătură. 

După cum s-a văzut, noi am analizat tulburările specifice dis- 
grafiei si dislexiei și numai în treacăt am pomenit de cele de tip 
agrafic sau alexic. Acest fapt este justificat, dacă avem în vedere 
că agrafia și alexia nu sînt tulburări, de sine stătătoare, la indivizii 
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intelect normal dezvoltat. Dar ele sint caracteristice în sindroa- 
lo afazice, în unele forme dizartrice etc. si în deficiențele grave 
Hu intelectului (fig. 17, 18). De asemenea, ele merită o atenţie spe- 
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17. Scrisul copiat al unni elev, în virstá de 12 ani, din şcoala ajutătoare (după. 
ani de şcolarizare). 
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4 cialá in tulburările patologice sali 
în leziunile encefalului. Pe toate 
acestea le vom analiza cind vom 
vorbi despre deficiențele respectiv 
Pe de altă parte, incapacitatea to 
tală manifestată de unii subiec 

a învăţa scris-cititul, în condiţiile 

unei instructii normale, determini, 

în planul psihocomportamental, à 

fectiuni specific agrafiei-alexiei. |n 

fapt, majoritatea manifestărilor 

М v. grafiei si alexiei sint, din punct 

vedere formal, asemănătoare celor 

^t, de tip disgrafic si dislexic, numi 

că sint mult mai profunde, mai ex 

1 tinse si mai complexe. Așadar, agra 

» fia si alexia le concepem ca mani- 

festări tipice, asociate cu alte dere 

glări sau саге apar pe fondul un»: 

deficiențe generale cu o etiologie 

complexă neurologică, morfologică 
structurală și funcţională. 

Dacă am manifestat seriose re- 
үй. m zerve cu privi ii à 
tanti ai teoriei neurologice, care afirmă ie ză rolă i h 
gulare și univoce între tulburările scris-cititului și dereglările de 
structură a creierului, aceiași rezervă o adoptăm şi faţă de negarea 
oricărui deficit neurologic sau intelectual în disgrafie-dislexie Din 
ене ultim punct де vedere, afirmaţia lui Ј. de Ajuriaguerra si co- 
aboratorii nu este întemeiată, pentru că limitează fenomenul la » 
singură categorie de deficienti. „Un copil este disgrafic atunci cind 
calitatea scrisului său este deficitară fără ca această lacună să poată 
fi explicată de vreun deficit neurologic sau intelectual. Este deci 
vorba de copii normali, din punct de vedere intelectual, care vin 
să fie consultați pentru scrisul lor ilizibil sau prea lent ; Aceste difi- 
pes Stinjenesc, adesea, înaintarea normală a scolaritátii lor“ 1. 

După cum vom vedea în continuare, tulburări is-cititului 
deficientii de intelect, la nevăzătorii care scriu 5 ale a pa 


и 


Fig. 18. Același elev în proba de dictare. 


1 Ajuriaguerra, J, 
p. 215. 


Auzias М, Denner. А. op. cit. 
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» cu dereglări neurologice si psihologice, se manif. în 
specifice, dar și asemănătoare cu cele descrise la copilul cu 
t normal. 


Ой. SPECIFICUL DISLEXIEI-DISGRAFIEI LA DEFICIENTII 
DE VEDERE CARE CITESC ȘI SCRIU ÎN BRAILLE 


- Limitarea percepţiei vizuale la ambliopi si lipsa informaţiei 
la neväzätori influenţează negativ reflectarea sub fori 
gini, a obiectelor si fenomenelor realităţii inconjurátoare. In 
(Мазі timp, formarea si actualizarea reprezentărilor, ca imagini 
ile obiectelor percepute în trecut, devine un proces anev ios ca 
urmare a lipsei de integritate a analizatorilor. În lipsa văzului, mai 
mi seamă la nevăzătorii congenital, imaginile mentale se formează 
baza proceselor senzoriale. auditive, olfactive, gustative, tactil- 
lnestezice, iar calitatea acestora depinde de experienţa de viață a 
handicapatului, ca si de modul de organizare a întregii structuri 
hice. Deşi dominantă, informaţia primită, pe cale tactil-kines- 
pică si auditivă, este influenţată de reprezentările vizuale la ne- 
Vizätorii cu deficiență survenită. Dacă orbirea este survenită în 
борііагіе reprezentările vizuale se şterg sau dispar cu timpul, dar 
ho menţin si exercită o influență permanentă asupra percepţiei for- 
mate prin analizatorii rămași sănătoşi, fapt care determină o mai 
rapidá dezvoltare a imaginilor despre realitatea înconjurătoare. Tre- 
buie subliniat că la nevăzători, percepția tactil-kinestezică joacă 
un rol fundamental în formarea reprezentărilor şi a organizi lor 
ca imagini unitare ale obiectelor si fenomenelor. Astfel, percepţia 
tactil-kinestezicá se înscrie ca factor hotáritor în compensarea defi- 
cientei de vedere 1. Chiar si în ambliopie, cunoașterea obiectului nu 
se reduce numai la investigarea sa pe cale vizuală, сі și pe cea tac- 
til-kinestezicá pentru că există tendinţa de înlocuire a explorării 

vizuale cu o formă de aferentatie mai eficientă 2, 

Pe de altă parte, caracteristicile perceptiilor si reprezentärilor la 
nevăzători pot determina un decalaj evident între volumul infor- 
matiilor primite, pe cale senzorială, prin care se cunoaşte latura 
concret intuitivă a fenomenelor si cele primite pe cale verbală în 
care domină cunoștințele abstract-generalizatoare. Acest decalaj are 


1Zemtova, I, М. Căile de compensare а orbirii în procesul acti- 
vităţii de cunoaştere si în procesul muncii, Moscova, Ed. Acad de 
ştiinţe pedagogice а R.S.F.S R., 1956 (trad). 

2 Ştefan, М. Educarea copiilor cu vedere slabă. Ambliopi, Bucu- 
resti, Editura Didactică si Pedagogică, 1981, pg. 26. 
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repercusiuni nu numai asupra proceselor psihice senzoriale, dar şi 
asupra dezvoltării celor superioare. Astfel, numai prin dezvoltare 
reprezentărilor si perceptiilor tactil-kinestezice, în vederea cuprin- 
derii unor informații cît mai complete, se poate stabili un raport 
adecvat între acestea si nivelul vocabularului-in special-si al vor 
birii-în general. În fapt, și specificul proceselor psihice superioare 
cum ar fi memoria, imaginaţia determină o limitare a experienţei 
concret-intuitive, deoarece cunoaşterea senzorială nu este suficient 
de stimulată și motivată. Efortul nevăzătorului este centrat pe exer- 
sarea și dezvoltarea proceselor mnezice ce reunifică, în ultimă in- 
stantá, adaptarea biologică. Dar condiţia esenţială a funcţionării op- 
time a cunoașterii atît pe cale senzorială, cit şi prin intermediul 
proceselor cognitive superioare este dezvoltarea maximală a atenţiei 
si a calităților sale. Însăşi deficienta implică o solicitare si exer 
sare permanentă a atenţiei nevăzătorului în desfășurarea oricărei 
forme de activitate. Asa spre exemplu, în scrierea si mai ales in 
citirea braille, atenţia nevăzătorului este complex solicitată, deoa- 
rece perceperea pe calea tactil-kinestezică a punctelor izolate au 
semnificaţie numai dacă sînt cuprinse simultan în cîmpul atenţiei 
Tocmai datorită exerciţiului, К. Bürklen constată, experimental 
la un grup de elevi că prin citirea prelungită nu se înregistrează 
o creștere semnificativă a gradului de oboseală, iar H Wappmann 
a evidenţiat capacitatea de concentrare şi stabilitate a atenţiei ne- 
văzătorului într-un experiment ce viza menţinerea, cît mai mult 
timp, a orientării și concentrării atenţiei. 

Capacitatea vizuală, în ansamblu, este supusă procesului perfec- 
tionärii, în care factorul psihologie joacă rolul fundamental. Chiar 
și metodele care vizează determinarea capacităţii vizuale, cum este 
metoda opto-psihopedagogică, iau în consideraţie componenta psihică, 
ceea ce îi face pe unii autori să afirme că prin măsurarea capaci- 
tátii vizuale se ajunge implicit la evaluarea nivelului mental 1, Dez- 
voltarea capacității vizuale, și odată cu aceasta a funcţiilor psihice 
ale deficientilor, se poate realiza prin antrenament în învăţarea de 
a identifica un număr cit mai mare de obiecte în condiţii variate 

Dată fiind deficienta de vedere care limitează accesul la infor- 
maţiile senzoriale, rolul limbajului capătă o importanță deosebită 


а 
întrucît prin el se realizează un contact complex cu lumea încon- 
jurătoare. În aceste condiţii, limbajul devine modalitate instrumen- 
talá de compensare a deficienței prin influența pozitivă asupra 


1 Carlevaro G, Quillom H., La methode optopychopedagogi- 
itions Minerva Medica, Turin, 1958. 


dislaliilor. дк! 
În vederea recuperării funcţiilor pierdute, i elaborează sisteme 
motive prin care funcţiile rămase sănătoase preiau în mod adaptativ 
0 serie de comportamente care asigură echilibrarea corespunzătoare 
dintre organism și mediu. „Cu tot specificul recuperării funcţiilor, 
In comparaţie cu dezvoltarea lor, ambele procese exprimă, în egal 
măsură, structura lor de sistem. Acest din urmă fapt face posibilă 
atit compensarea bazată pe înlocuirea elementului care a suferit 
direct (aşa-numita compensare intrasistemică), cit si adaptarea func- 
АШог noi la sarcini ; de aceea, nu este o întimplare că se acordă 
hetualmente o importanţă mult mai mare noţiunii de compensare, 
dat fiind că succesele obţinute în studiul mecanismelor ei au ară- 
tat că nu există nici o deosebire, de principiu, între restructurarea 
functiunilor în condiţii patologice si în condiţii normale“ 1, О astfel 
(le compensare se evidenţiază la nevăzător si în faza de automa- 
lizare a citirii, ca urmare a intervenţiei fenomenului anticipării, 
datorită căreia, prin perceperea unui singur semn, se produce de- 
tlansarea succesiunii sensului logic al semnelor următoare, ceea ce 
contribuie la o mai bună înţelegere a conţinutului textului ?. 

Odată cu însuşirea scris-cititului în braille, posibilitățile de dez- 
voltare a limbajului se diversificä și contribuie la realizarea unui 
sistem unitar de reprezentări, iar imaginea tiflograficá permite o 
legătură nemijlocită între cuvînt şi imaginea concretă a obiectului, 
ceea ce duce la conceptualizarea corectă a acţiunii. La realizarea 
scris-cititului in braille, ca reprezentare punctiformá in relief, par- 
ticipä patru analizatori де bază : auditiv, verbokinestezic, tactil si 
kinestezic. Prin intermediul analizatorului auditiv se realizeazá dis- 
criminarea fonetică si învăţarea emiterii corecte а sunetelor, iar 
prin cel verbokinestezic se ajunge la descompunerea cuvîntului în 
foneme si la comprehensiunea lui ca unitate semantică, ceea ce 
permite sá se transpuná în scris, sub formă de grafeme, cu ajutorul 


1 Leontiev, A, N., Despre abordarea istori a psihicului uman, 
în Psihologia în U.R.S.S., Bucureşti, Ed. științifică, 1963, pg. 36. 
з Damaschin, D, Defectologie, București, Ed. Did. si Ped., 19 
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analizatorilor tactil si kinestezic. În actul scris-cititului, funcţiona 
rea analizatorilor este unitară, dar în perioada formării deprinde 
rilor are loc o domniare temporală a unuia din aceştia si se pare, di 
cele mai multe ori, a celui auditiv. y р > 

Organizarea sistemului braille, ca si derivarea ultimilor trei di 
cade din decada primă, conferă un specific aparte învățării scris 
cititului ce se deosebste de scris-cititul în alb-negru. La acestei 
se adaugă faptul că grafemul scris nu coincide cu litera citită pen 
tru că ultima este inversa imaginii percepute în scris. Astfel, gra 
femul în braille este reprodus pe partea opusă a foii de scris 'ünte 
pate) si ca atare directia de scriere este de la dreapta spre sti: 
lar cea a citirii este de la stinga spre dreapta, ca urmare a intoar 
cerii foii. Prin combinarea celor şase puncte ce se dispun cîte trei 
pe două coloane paralele rezultă efectul motor al grafemelor 

(pe partea intepatá a foii si imaginea tactilă a grafemelor (pe foaia 
întoarsă pentru citire). Spre deosebire de scrierea alb-negru, scrisul 
în braille se realizează vertical si discontinuu, fapt ce determină 
o reducere a vitezei pentru că trecerea punctatorului, dintr-o că- 
sutä în alta, imprimă mişcării un caracter întrerupt. Mişcările mii- 
nii stingi care urmează si controlează intepáturile executate de 
mina dreaptă şi întoarcerea pentru identificarea rindului următor, 
pentru fixarea miinii drepte, determină o reducere și mai mare a 
timpului de seris. Dar si citirea in braille are, de regulă, un тїт 
mai lent deoarece prin analizatorii tactil si kinestezic nu se poate 
realiza o imagine atit de sintetică, de unitară cum se realizează 
prin analizatorul vizual. În același timp, pentru citire (viteză si 
corectitudine) trebuie luaţi în consideraţie, pe lingă calitatea abili- 
tátii-deprinderii, nivelul sensibilităţii tactil-kinestezic, mărimea re- 
liefului, materialul pe care este scris textul, temperatura etc. 

„Date fiind aceste dificultăți caracteristice pentru însuşirea scris- 
cititului în braille, am constatat o gamă mult mai variată de gre- 
seli ce se înscriu în categoria tulburărilor dislexico-disgrafice la ne- 
văzători în comparaţie cu văzătorii care scriu si citesc în alb-negru. 
În timp ce literatura de specialitate conţine numeroase referiri la 
“tulburările dislexico-disgrafice în scrierea obișnuită, pentru scris- 
cititul în braille nu am găsit studii sistematice care să vizeze ti- 
purile de greşeli ale nevăzătorilor. În speranța de a suplini aceste 
lacune, împreună си С. Anastasiu !, am întreprins un studiu expe- 
rimental menit să surprindă formele disgrafice la nevăzători. Da- 


x ver za, 2d Anastasiu, С. Tulburări ale scrierii in braille la 
nevăzători, în Analele Universităţii Bucureşti, Seria Psihologie, 1973. 
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obținute si observaţiile efectuate ne-au permis, pe de o parte, 
electuám comparații cu disgrafia apărută în alb-negru la văză 
, iar pe de altă parte, să adoptăm unele principii metodologice 
vizeazá înlăturarea dificultăţilor respective. 
| Pentru a surprinde greșelile tipice si frecvente în scrierea braille, 
hol am dat elevilor nevăzători o compunere liberă (temă la alegere), 
“i dictare care conţinea si unii diftongi si triftongi si în fine, am 
prelucrat materialul dintr-o serie de caiete pentru dictare si com- 
punere. Au fost supuși investigaţiei un număr de 50 elevi din cla- 
ме anilor Ш, IV si V ale şcolii profesionale speciale, echivalente 
vu clasele a VI-a, a VII-a si a VIII-a ale şcolii generale, iar unele 
tonstatári se referă si la alti elevi, urmăriţi cu ocazia asistentelor 
|n clasă. Am ales aceste clase deoarece scrisul in braille este bine 
Ар, automatizat. În urma analizei materialului faptic, au re- 
vultat următoarele tipuri de greșeli frecvente : 

1. Omisiuni de litere si silabe. Cele care au o frecvenţă mai mare 
Mint : à, s, a, t, m, г, o, и, & ao, ea, n. Se stie că si în scrierea alb- 
negru (obișnuită) apar asemenea omisiuni ; grafemele a şi i au, în 
special, o frecvenţă mai mare. In braille, ca de altfel și în 
vbisnuitä, omisiunile respective nu apar ca urmare a nes pinirii 
scrisului (stăpînirea scrisului a fost verificată pe altă cale) ; ele au 
la bază alte cauze pe care le-am analizat în capitolul respectiv şi 
tare sint valabile si pentru disgrafia din sistemul braille ; 

2. Omisiuni de cuvinte, propoziţii si sintagme, Ca о caracteris- 
ticá, omisiunile de cuvinte, propoziţii şi sintagme apar mai des spre 
sfirșitul compunerii si al dictării, în urma fenomenului de obo- 
sealá. În scrierea obișnuită, un asemenea tip de greşeală apare rar 
si întimplător. În scrierea braille, omisiunile de acest fel apar cu 
0 anumită constantá, mai ales atunci cînd scrierea nu este bine stă 
pinită. O altă cauză o poate constitui si faptul că ideile, gindurile 
subiectului au o desfășurare mai rapidă, în unele cazuri, în com- 
paratie cu posibilităţile sale de transpunere în scris; 

3. Contopiri de cuvinte. Se constată că frecvenţa contopirilor de 
cuvinte este mai mare în dictári faţă de compuneri. Contopirile 
nu se datoresc faptului că subiectul aude un singur cuvînt sau că 
nu aude două cuvinte distincte ci mai degrabă fenomenului de per- 
severare si neatentiei în trecerea cu punctatorul peste căsuţa care 
indică spaţiul liber dintre cuvinte. Spre exemplu : vineacasă, zápa- 
dăcopii, тісісате, acivilizatiei, pauzaurmätoare, unasemenea, să- 
neausi, oluau, zäpadäpe, lectiipentru etc. ; 

4. Substituiri de grafeme. Acest fenomen apare foarte frecvent 
in scrierea braille. Dealtfel, el are o frecvenţă mare şi în scrierea 
obișnuită. Cele mai dese substituiri sint: и substituit cu 4 (că- 
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noaste), i cu e, o cu и, о cu e, e cu à (dici), à cu и (lumpi) x cu y 
(egmatriculat), t cu s (trecus), p cu m, lcu r, $ cu 2, а cu o (oparte), 
Í p (prig), m cu C, © cuu й cu e, l cu b, з cu c, g cu f, u cu e, 
р cu f, oa cu г, s cu r, " cu z, b cu а, $ cu р, в cu i, c cu m, (тори, 
omupe), f cu d, г cu s, 2 cu z întors, i cu f, cu d. m cu b, j cuc 
semn necunoscut, n cu q, z devine frecvent u în fata lui i. 
ч Semnalăm faptul că substituirile subliniate au o frecvență mar 
şi in scrierea obișnuită. În scrierea braille, înlocuirile se datores: 
diferentelor mici dintre forma (punctată) unui grafem în compara- 
tie с: altul, formei asemănătoare (simetriei) între dispoziţia punctelor 
din stinga faţă de cele din dreapta sau a simetriei de sus faţă de 
jos. Pe de altă parte, unele substituiri rezultă din nepunctarea 
fermă (clară) sau nesigură, ceea ce face ca să se perceapă la citire 
un alt grafem decit cel corespunzător. Dacă în scrierea alb-negru 
unii autori explică, așa cum am văzut, tulburările limbajului scris 
(са de altfel și cele ale cititului) pe baza unor afecțiuni corticale 
si tulburări ale vázului!, in braille componenta vizuală nu este 
suficientă pentru a explica fenomenele de disgrafie. De fapt ne- 
putinţa de a explica disgrafia, în scrierea braille, pe baza unor tul- 
burări vizuale, ne face să credem că rolul dereglărilor de văz a fost 
exagerat la disgraficul ү or. Un argument în plus îl constitui 
si faptul că numai la unii indivizi, care au tulburări vizuale, apar 
tulburări ale limbajului scris. Sint multi copii ambliopi care 'ajung 
să га :pineascá scrisul tot atit de bine са şi cei fără defecte de 
"edere, 
Ce mparativ cu fenomenele de substituire, ce se întîlnesc la dis- 
graficul care scrie în alb-negru, la nevăzătorii care scriu în braille, 
aceste fenomene au un caracter labil mai pronunțat. Aceasta deoa- 
rece confundarea grafemelor în scrierea braille este mai mare şi 
mai variată, pe de o parte, iar pe de altă parte, coordonarea acus- 
hinestezică se reduce la componenta acustico-chines- 
a — ceca ce duce la diminuarea posibilitátilor de transpunere 
graf că, semantică şi lexicä a ideilor transmise si a gindurilor pro- 
Credem că, aprofundarea cercetărilor în această direcţie ar 
putea duce la surprinderea acelor reguli care determină substituirea 
ca fenomen constant de disgrafie. 
5. Substituiri şi deformări de cuvinte. Acest fenomen are, de ase- 
menea, o frecvență mare la disgraficii în scrierea braille. Majori- 
tatea se produc pe bază de asimilare și prin scrierea cuvintelor la 


: Leapidevseht S, S, Neuropatologia, Ed. Did. şi Ped, Bucuresti, 
964. Í 
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ral, cind sint dictate la singular si invers, scrierea la singular, 
(| dictarea se face la plural. Cităm cîteva exemple din compu- 
ие si dictárile elevilor : televizate == televiziune, peornesc 
mese, filfilizatia = civilizația, petrul = petrol, piapuri == pica- 
E zumană — umană, aspilatoare aspiratoare, electricitarea — 
Wectricitate, egzita = exista, oamenii oameni, iubeau == iubea, 
jul = toti, haine = hainele etc. 
||, Adăugiri de grafeme si cuvinte. Aici se poate surprinde o anu- 
mità regulă și anume, adăugarea unor grafeme la sfirsitul cuvin- 
ului cind acestea se găsesc si în cuvîntul următor, de preferinţă la 
Inteputul cuvîntului următor. Un astfel de exemplu îl constituie 
frecvența mare în adăugarea grafemului a. Des sint adăugate si t 
Intors, l, à, b, p etc. Dintre aceste grafeme, а, 1 si à sint adăugate, 
frecvent, si la disgraficul în scrierea în alb-negru. Pe de altă parte, 
par fenomene de repetiţii a unor silabe în interiorul cuvintului 
Plingegeau), repetarea unor cuvinte fără sens, repetarea unor si- 
abe in diverse împrejurări (îi), repetarea unor cuvinte (bine, la) 
# în fine, repetarea ultimilor silabe. 

7. Inlocuirea unor cuvinte sau comprimarea lor. Fenomenul res- 
pectiv este întîlnit mai rar si nu totdeauna duce la schimbarea se: 
Wului frazei, mai cu seamă cînd se are în vedere contextul gener: 
Al compunerii sau al dictării (învățătoare = profesoară si invers, 
moară = profesoară 

€. Disortografii. Араг multe dezacorduri gramaticale, с 
ile semnelor gramaticale : puncte, virgule, semnul exclamár 
rârii ; lipsa literei mari la început de frază. 

9. Rinduri lăsate libere sau suprapuse. Spaţii goale între rînduri 
aper atunci cînd este mutat punctatorul pe un nou spatiu, înainte 
[ de a realiza o coordonare perfectă a spaţiului următor de către 

mina stingá care îndeplinește rolul de control. Spațiile suprapuse 
sau încălecate apar tot din cauza slabei coordonári între mina 
lîngă, care îndeplinește rolul de control, si cea dreaptă. Existenţa 
acestui fenomen duce la ingreunarea citirii, la scăderea ritmului si 
chiar la slaba înţelegere a conţinutului. 

10. Nesigurantä în scriere. Acest fenomen apare, uneori, ca ur- 
mare a nestăpinirii deprinderii de scriere și se manifestă prin pre- 
zenta unui text zdrentuit sau cu relief slab, ceea ce îl face ilizibil. 
Relieful slab apare mai frecvent spre sfîrşitul compunerii sau а 
dictärii cînd se instalează oboseala. Scrisul zdrentuit apare și atunci 
cind în virtutea unei deprinderi vechi, elevul tiräste punctatorul 
în căsuţa plăcii în loc să-l ridice de la un punct la altul. 

11. Texte necoerente, ilogice. Asemenea manifestări apar, în spe- 
cial, în compuneri la subiecţii a căror disgrafie este mai accentuată 


isiuni 
, mi- 
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sau care au şi alte tulburări de limbaj, ca bilbiiala, dislalie c! 
Compunerile respective se caracterizeazá prin aceea cá dau impre 
sia incapacității copiilor de a lega logic elementele, acțiunile con 
ţinute în povestiri. Aceasta face să rămînă aride şi deseori cu sem 
nificatii ambigue. La copiii eu o disgrafie uşoară, se manifestă ргсо 
cuparea pentru redarea logică a acţiunilor cu motivații cauzale. Cu 
atare, compunerea devine mai închegată şi apare evident constien 
tizara sistemelor de asociaţii ce se stabilesc pe plan mental intr. 
clementele continute, prin evidentierea dinamismului si plauzibili 
tátii lor. 

Pentru citire, greselile de tip dislexic le putem grupa astfel : re 
petarea cuvintului, inlocuirea cuvîntului mai frecvent cu un ait cu 
vint apropiat ca sens si semnificaţie, înlocuirea cuvîntului cu gru 
puri de sunete cu sens sau chiar fără sens, omisiunea literelor, 
silabelor şi a cuvîntului, adăugarea de litere și cuvinte, pron 
tarea defectuoasă a literelor şi cuvintelor (mai cu seamă, la cei саге 
au si dislalie), nerespectarea intonatiei și accentului, silabisirea, 
sărirea ori repetarea rindurilor etc. 

De cele mai multe ori, reptarea cuvîntului se datorește faptului 
că dislexicii nu realizează înțelegerea completă a textului, i: 
viteza redusă, în citire nu creează ideea de continuitate si atunci se 
simte nevoia reîntoarcerii atit pentru înţelegere, cit şi pentru а 
facilita cursivitatea citirii. Persistenta în timp a unor astfel di 
greșeli duce la instalarea unor deprinderi deficitare ce se pot ma- 
nifesta si după perfecţionarea abilităţilor în citire şi cind textul 
nu ridică probleme deosebite pentru înţelegere. În plus, un ase- 
menea fenomen poate fi favorizat si de mişcările incorecte al 
miinii, mai cu seamă la întoarcerea pentru citirea rîndului urmă- 
tor, şi care fac posibilă repetarea perceptivă a aceluiași semn grafic 
Dacă stăpinirea citirii nu este bine realizată atunci repetarea cu 
vintului si chiar înlocuirea lui este favorizată de tendinţa subiec- 
tului de a ghici cuvîntul și îndată ce îşi dă seama rămine asupra 
lui, Si silabisirea, ca si înlocuirea cuvîntului, au la bază lipsa de 
exerciţiu si formarea unor deprinderi greşite in stápinirea citi- 
tului. Caracteristica analizatorului tactil de a cuprinde un număr 
mai mic de impulsuri, spre deosebire de cel vizual favorizează si 
el citirea silabisită şi perceperea disparată a sintagmelor, ceca ce 
explică varietatea fenomenelor descrise mai sus. 

Omisiunile au o frecvenţă mai mare, ca si la scris, spre sfirsitul 
rindului si se datoresc fie oboselii, fie tendinței de a realiza о 
citire mai rapidă. Dar şi într-un caz şi în altul se produce o 
coordonare defectuoasă între cele două miini. Fenomenele de omi- 
siune se accentuieazá si devin mai frecvente cînd relieful nu este 
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“perceput sau cind slaba igienă ori temperatura scăzută deter- 
Й о scădere a sensibilităţii tactile. 
unumite situaţii si adăugirile au la bază acești factori. Per- 
brea succesivă a literelor, impusă de simţul tactil, creează un 
mit interval de timp, între realizarea imaginii mentale pentru 
Wităţile percepute si permite strecurarea unor cuvinte care pot 
considerate parazite, chiar dacă ele nu alterează înțelegerea tex- 
lul. Adăugirile sînt favorizate si de asociaţiile verbale, sugerate 
lextul parcurs ori de reactualizarea unor expresii intilnite ante- 
Up de către subiect. 

Problemele de intonatie si accent, care sint deseori deficitare s 
la cititorii văzători, sint mai frecvente in braille, deoarece simţul 
un nu poate cuprinde, global, ansamblul rindului de citit si ca 


lure, semnul de punctuație este perceput la un anumit interval 
ю timp după citirea cuvîntului, Prin prezența tulburărilor de pro- 
muntie, în citirea literelor, se creează dificultăți si mai mari in res- 
'pectaréa corectă a intonatiei si accentului, întrucît subiectul este 
ventrat și preocupat de evitarea greselilor. 

La baza tulburărilor de scris-citit, în braille, stau aceleaşi cauze 
Ча si în scrierea şi citirea în alb-negru, cu menţiunea că deficien- 
tele de motricitate si cele de organizare spatio-temporalä devin 
| ras în cele mai multe cazuri. Acelaşi rol însemnat ЇЇ 
vacă si formarea deprinderilor corecte lexico-grafice pentru că, mai 
mult decit la normali, la handicapatii de vedere dificultățile ge- 
herate de ele au implicații complexe, iar corectarea spontană se 
Tace cu mare greutate. În afara unui sistem organizat de instruc- 
Кен formarea si dezvoltarea abilităţilor lexico-grafice їп 

raille este extrem de dificilă. 

Pentru a ilustra comportamentul dislexico-disgrafic prezentăm 
drei cazuri care ni se par semnificative pentru cele subliniate mai 
sus Cazurile respective au fost selectate dintr-un lot experi- 
mental de elevi cu dislexie-disgrafie ce a fost supus investigatiei 
pentru surprinderea caracteristicilor specifice ale tulburărilor le- 
xico-grafice la nevázátori. 

Р. Dumitru, anul II de studii, in virstá de 16 ani, dezlipire de 
retină posttraumatică, a terminat o clasă la şcoala de masă. În- 
cearcă să citească cu mina stingă, deși nu este stingaci. De ia 9 ani 
(cînd a avut accidentul), rámine acasă ріпа la virsta de 16 ani. Al- 
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binism. Miscári dreapta-stinga ale capului. Prezintă dezinteres 
pentru citire si, în general, pentru pregătirea școlară. În legături 
cu meseria pe care urmează să şi-o însușească la școală nu тап! 
festă o preferinţă specială si relatează că o va face pe aceea la саге 
va fi îndrumat. Nu a putut citi decit cu mare greutate 2—3 cuvint 
izolate, silabisindu-le de cîteva ori. În cazul altor cuvinte, a lite 
ralizat succesiv, fără a le putea unifica într-un cuvînt. Face încercări 
de a citi si depune mare efort în identificarea literelor. Încearcă si 
ghicească cuvintele, dar de cele mai multe ori nu reușește. Este 
comunicativ. Prezintă ticuri verbale frecvente cum sînt „așa“, „da“ 
În ceea ce priveşte scrierea, din textul dictat, care cuprindea 73 de 
cuvinte (insumind 278 grafeme) a scris corect 13 cuvinte (ceca ci 
reprezintă 17,8% din text), insumind 30 de grafeme (adică 10,8% 
din textul dictat). Din aceste 13 cuvinte, 11 sint monosilabice (si, 
de, pe, meu, cá, nu, le, pot), iar două sint bisilabice (care, capul) 
Dintre principalele tipuri de greșeli ce au fost depistate enumerăm 
pe următoarele : 1. substituirea vocalelor : ă/e (de 5 ori), i/e (venet), 
е/а (de 3 ori, de exemplu, catrafusele, zise), oa/u (cunoaşte) ; 2. sub- 
stituirea vocalá/consoaná: &/h (iach), i/h (hncepeti, hmpáratul) ; 
3. adăugarea vocalei: a în interiorul cuvîntului, i la sfîrșitul cu- 
vintului (fii, suferii) ; 4. omisiunea consoanei finale s (sco) ; 5. ad: 
garea consoanei À în interiorul cuvîntului (de 5 ori, în special dup: 
consoana е: chräbäni, dach, chnoaste etc.) sau la finele cuvîntului, 
de asemenea, după consoana c (duch, pregătesch) ; 6. omisiunea a 
8 cuvinte : albi, peri, vei, de tine etc. ; 7. adăugarea conjuncti 
8. repetarea cuvintelor (de 5 ori). Metateza, foarte rar intilnità 
în scrierea braille, apare aici la cuvîntul hai, redat grafic ahi. În 
același timp, se manifestă tendința de prescurtare a cuvintelor și 
contopirea lor. Astfel sintagma „o vei ghici“ apare grafic vog, 
asociată cu o metateză alcătuită din grafemele inițiale ale celor 
trei cuvinte. Frecvent este reprezentată şi contopirea cuvintelor 
separate : să le, tu vino, după mine, va fi, vă mai, a mea adevărată, 
casa mea că ete. (în total 8). De asemenea, apare fragmentarea cu- 
vintelor prin pauza grafică : ade/vărat, duce/ti-vä, ve/nit, pregú- 
te/sc, fejri/ce etc. În total face 69 de greșeli de tip disgrafic. 

A. Marilena, clasa a III-a, în vîrstă de 12 ani cu diagnosticul de 
atrofie optică. Se manifestă atit în clasă, cît și în timpul liber, са 
impulsivă, hiperemotivă, crispatä și dezordonată. Importante pen- 
tru citit-scris sînt tulbuvärile de motricitate și poziţia defectuoasă, 
în bancă, ceea ce face ca spatele să fie puternice curbat, cu umerii 
ridicaţi, cu capul în piept si cu braţele mult ridicate față de planul 
cărții. Vorbirea este curgătoare, dar incorectă, atit în planul pro- 
nuntiei, cît si în cel semantico-gramatical. Citește 20 de cuvinte 
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trel minute. Omite o frază ; adaugă cuvinte, omite cuvinte. Nu 
A mai mult de două-trei cuvinte între ele. Face pauze lungi, 
Mhuintä subvocal literele si evită cuvintele lungi. La textul ne- 
moscut încearcă să ghicească cuvintele, iar după citeva încercări 
opreşte si face comentarii în timpul cititului, de tipul „așa“, 
Am pierdut rîndul“, „aici nu înțeleg cuvintul“. 

În ceea ce priveşte scrierea elevei se put identifica 21 de semne 

Alice inexistente în alfabetul braille românesc. Dintre celelalte 
сонан, la dictarea dată, care a cuprins în total 56 de greşeli, 
Menţionăm : 1. substituirea vocalelor : w/o, ile; 2. substituirea vo- 
#nli/consoanä : a/k, î/m, i/b, ejg, i/f, ак, еј; З. omisiunea vocalei 
finale : o final, e final, sau interioare : e, i; 4. substituirea consoaná/ 
ponsoaná : п/а, t/n, а/с, nil, vír, six; 5. omisiuni ale consoanelor ; 
0. contopiri de cuvinte si, în fine, 7. repetári de silabe (mai ales 
iniţiale). 

P. Anton, anul V, în vîrstă de 20 ani, cu diagnosticul de atrofie 
mpticá. A făcut patru clase în școala de masă, dar a întrerupt după 
Wecentuarea deficienței si cînd de fapt, a survenit orbirea. La ve- 
nirea in şcoala specială, а manifestat dificultăţi de adaptare cu un 
pronunţat negativism, ceea ce a determinat și unele tulburări com- 
portamentale. Treptat, a început să se împace cu noua sa situaţie 
И s-a integrat bine în colectiv. 

La efectuarea probelor de scris-citit prezenta un prag diferenţial 
ul sensibilităţii tactile de 2 mm. 

La citire, elevul realizează viteze mici (în primul minut citeşte 
17 cuvinte, în al doilea, 24 de cuvinte, în al treilea, 9, iar în al 
patrulea, 25 de cuvinte), cu omisiuni, înlocuiri de cuvinte cu altele 
cu sens îndepărtat sau cu grupuri de cuvinte fără sens, rezultate 
din tendința de ghicire (personificare pentru personaj, insistemele 
| pentru insistenţele, între pentru intervenind). Citeodată, sare unele 

nu respectă punctuatia. Nu reușește să citească cu into- 
și nu respectă accentul. Scrierea elevului este mai grav afec- 
tată decit citirea, avînd 120 de greseli la un text de circa 160 de 
cuvinte. Predomină alterarea vocalismului (70 de greșeli), prin 
uirea vocalelor (e/i, е/й, ujo, care apar rar) si mai ales prin 
diftongarea vocalei e (care se transformă în ie) în interiorul sau 
la finele cuvîntului (acest tip de greşeală apare de 34 de ori). Citi- 
rea si vorbirea elevului nu înregistrează acest tip de greşeală, care 
altfel ar fi putut fi explicat prin influența pronuntiei dialectale 
sau neîngrijite (scrie, de exemplu, miezinul, astiepta, miers, bini 
pentru : mezinul, aștepta, mers, bine etc.). Frecvent, manifestă 
fenomenul de omisiune vocalicá (à final, a interior, i final, à inte- 
rior, a final, i interior şi, mai des, î interior). Apar, de asemenea, 


substituiri de consoane (r/l, v/f, d/g, m/n, t/q), omisiunea сопзоа 
nelor finale sau interioare, contopirea cuvintelor separate (de 
13 ori), omisiunea silabelor, folosirea nejustificată a semnului mi 
таги în interiorul propoziției etc. 

Tulburările scris-cititului (in braille), specifice дейсіеп сг du 
vedere, nu pot fi simplificate prin explicarea lor ca urmare a ne 
consolidării deprinderilor lexico-grafice căci altfel ar fi trebui: sä 
se manifeste la toti elevii sau măcar la marea majoritate. În aceeasi 
ordine. de idei, explicarea nu poate fi redusă nici la necunoastereu 
regulilor de ortografie, gramatică, ortoepie fără să mai vorbim de 
legile fonetice specifice limbii române. Analizind particularitátile 
scris-cititului. în braille, ni se pare deosebit de plauzibil că, in 
principal, tulburările scrisului se datorează formelor asemänätoart 
ale grafemelor, iar cele ale cititului, proprietăţilor relativ limitate 
ale sensibilităţii tactil-kinestezice care nu reușește, în toate cazu- 
rile, să realizeze o diferenţiere atit de fină încît să înlăture orice 
posibilitate de confuzie între poziţia punctelor, cit si a formei de 
ansamblu a semnului ce semnifică o anumită literă. Dacă avem 
în vedere că aceste caracteristici de structură şi organizare spa- 
tialá pot fi influențate negativ si de alti factori (dispoziţia su - 
tului, temperatura, calitatea hirtiei, nivelul de însușire a scris- 
cititului etc.) ori de prezenţa si a altor cauze care nemijlocit pot 
determina dislexo-disgrafia, ne dăm seama că fenomenele respec- 
tive au o determinare şi o etiologie complexă. O serie de greseli 
de tip disgrafic şi respectiv dislexic rezultă chiar din caracteri 
cile sistemului braille, ca urmare a adăugirii, omisiunii si pla: 
greşite a punctelor la scris, ceea ce implică automat si citirea lor 
deficitară. | 

Adăugarea de puncte duce la substituirea grafemelor din aceeasi 
decadă sau la substituirea grafemelor din decada primară de către 
decadele derivate, precum și la substituirea grafemelor din deca- 
dele derivate între ele. Astfel, prin adăugarea unui punct, in inte- 
riorul decadei I, a devine b; este vorba de adăugarea punctului 
doi; a devine c, prin adăugarea punctului patru ; b devine h, pi 
adăugarea punctului cinci etc. La nivelul decadei a II-a : o devine 
т, prin adăugarea punctului doi; p devine q, prin adăugarea punc- 
tului cinci ; т devine q, prin adăugarea punctului cinci ; $ devine 
2, prin adăugarea punctului 1 etc. La nivelul decadei a Ш-а u 
devine v; prin adăugarea punctului doi; x devine y prin adăuga- 
rea punctului cinci. În sfírsit, la nivelul decadei a IV-a à devine 
$ prin adăugarea punctului cinci. Adăugarea unui punct duce la 
substituirea grafemelor din decada primară de către grafemele din 
toate decadele derivate : substituirea grafemelor primare de că 
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e din decada a doua: a plus punctul trei devine k; adáu- 
a două puncte (fenomen mai rar) substituie pe c prin x sau 
prin adáugarea a douá puncte, devine z (x si z fiind grafeme 
decada a treia); adăugarea unui punct produce substituirea 
femului primar de grafeme din ultima decadă : e plus punctul 
he devine 5; a plus punctul şase devine ă; i plus punctul șase 
vine t; j plus punctul şase devine w. Grafemele din decada a 
Ма sint substituite de grafeme din decada a treia prin adăugare 
puncte : 1 plus punctul șase devine v; n plus punctul șase de- 
ne y; o plus punctul șase devine 2. Grafemele din ultima de- 
i sint substituite de grafeme din decada a treia, prin adăugare 
le puncte (sensul substituirii este, de astă dată, de la o decadă 
ferioară către una superioară) : 4 plus punctul trei devine u; $ 
lis punctul trei devine z. 
Omisiunea de puncte produce substituirea grafemelor din aceeași 
scadă între ele, sau а grafemelor din decade diferite. La nivelul 
@cadei primare h minus punctul cinci duce la substituirea lui de 
Wire b; e minus punctul cinci duce la înlocuirea lui de către & 
А nivelul decadei a П-а: p minus punctul unu se transformă ins; 

devine k, prin omisiunea punctului cinci. În cadrul decadei a 
reia, v devine и, prin omisiunea punctului doi. În decada a patra, 
| este transformat in d, prin omiterea punctului patru. Substitui- 
"nile de grafeme din decade diferite, prin omisiunea de puncte, au 
| i în acest sens : de la decadele derivate spre decada primară, sau 
litre diferite decade derivate : omisiunea punctelor provoacă sub- 
wlituirea grafemelor din decada а doua de către grafeme din de- 
vada primară : т minus punctul trei devine №; $ minus punctul trei 
devine i, р minus punctul trei devine f. Prin omisiunea de puncte, 
. mele din decada a treia pot fi substituite de grafeme din de- 
Пада I (и devine а, prin omisiunea. punctelor trei si şase; u de- 
Vine с, prin omisiunea punctelor trei si şase ; = devine e, prin omi 
iunea punctelor trei $i şase) si de grafeme din decada a doua prin 
omisiunea punctului şase (z este înlocuti de о; у este înlocuit de 1) 
mu de grafeme din decada a patra, prin omisiunea punctului trei 
(u devine à prin omisiunea punctului trei; la fel x devine 1). Gra- 
Temele decadei a patre sint înlocuite de grafeme din decada pri- 
iară, prin omisiunea punctului базе: d devine а (prin omisiunea 
„punctului şase), ê este înlocuit de с (prin omisiunea punctului şase), 
lor $ devine e, prin omisiunea punctului șase. 

Plasarea greșită a punctelor substituie grafemele din aceeași dc- 
cadă, între ele, sau grafeme din decade diferite între ele. La ni- 
velul decadei primare, c este înlocuit de e, prin plasarea greșită а 
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punctului patru ; f este înlocuit de k, prin plasarea greșită a punc 

tului patru ; în decada a doua, s este înlocuit de m, prin plasarea 
greșită a punctului doi, iar plasarea greşită a punctului unu duce 
la înlocuirea inversă. În interiorul decadei a treia, v devine 2, prin 
plasarea punctului doi în locul punctului cinci. În decada a patra, 
i este înlocuit de s, prin plasarea greșită a punctului patru, iar 
plasarea greșită a punctului cinci, duce la întocuirea inversă. |n 
ceea ce privește înlocuirea grafemelor din decade diferite, prin 
plasarea greşită a punctelor, aceasta se produce astfel : literele din 
decada primară sînt înlocuite de cele din decada a doua : f devine 
m, prin plasarea punctului doi în locul punctului trei, iar plasare: 
greşită a punctului 2 duce la înlocuirea inversă. 

De asemenea, literele din decada primară sînt înlocuite în ace 
lași mod de grafeme din decada a patra: d este înlocuit de î, prin 
plasarea greșită a punctului cinci, iar plasarea greșită a punctului 
patru, în locul punctului șase, duce la înlocuirea lui d de către s 
Grafemele din decada a doua sint înlocuite prin plasarea greşită а 
punctului de către grafeme din decadele I, a treia, a patra: s/|, 
m/f (substituientul este din decada primară); r/v (v este substi 
tuient din decada a treia) ; s/t (substituientul este grafem din de 
cada a patra). Grafemele din decada a treia sînt înlocuite, prin pla 
sarea greșită a punctelor, de către grafeme din decadele a doua :i 
a patra : u/o (o — substituient din decada a doua), u/à (à este sub 
stituient din decada a patra). Grafemele dir, decada a patra sint 
substituite, prin plasarea greșită a punctelor, de către grafeme din 
decadele întîi si a doua : ă/e (e — substituient din decada primară) ; 
slo (© — substituient din decada а doua). 

În sistemul braille, dificultăţile cele mai frecvente si mai accen- 
tuate se produc în scris unde au și o stabilitate persistentă. Deși 
atit pentru scris, cit si pentru citire caracteristica principală а 
greselilor este aceea a labilitátii, comparativ cu scrisul, dificultă- 
{Пе cititului au o labilitate mai mare. Aceasta rezultă si din faptul 
că la citit participă, cu precădere, simțul tactil, iar la seris, cel 
kinestezic — unde contactul cu foaia se face indirect, prin inter- 
mediul punctatorului si a plăcii de scris. Cu toate acestea, există 
o strinsă interacţiune între scrisul si cititul în braille; formarea 
deprinderilor — deși îngreuiate de faptul că cele două activități 
au un caracter opus de desfășurare, iar schema de realizare mo- 
torie a semnului în scris este diferită de imaginea sa tactilă în 
citire — implică un proces instructiv dirijat, în care succesul este 
în deplină concordanță cu dezvoltarea la elevi a unei motivații 
conștiente, corespunzătoare pentru învăţătură. În general, dezvo 
tarea abilităţilor de scris-citit si evitarea fenomenelor specifice dis- 
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isgrafiei se realizează prin educarea optimă pentru folosirea 
două mîini, astfel încit sá se lărgească cimpul de percepere 
| mimurarea desfășurării fluxului continuu a procesului respectiv 
|| trecerea facilă de la un rînd la altul. Antrenamentul activ si 
citatea sa sint probate de îmbunătăţirea randamentului si spo- 
vitezei de scris-citit. 


SPECIFICUL DISGRAFIEI SI DISLEXIEI ÎN DEBILITATEA 
MINTALĂ 


| 

Btudierea particularitätilor de limbaj in debilitatea mintală pre- 
Ма o importanță deosebită teoretică si practică, Teoretic, pentru 
Interdependenta dintre gîndire si limbaj poate fi pusă mai facil 
evidență la debilul mintal, iar evoluţia structurilor de comuni- 
bare se raportează la normalitate, ceea ce duce la surprinderea 
Mpocificitätii cu importanţă majoră, în egală măsură, la normali si 
№ debili. Practic, pentru că limbajul este una din funcţiile psihice 
IM se supune mai ușor influențelor educative si prin intermediul 


rii unor forme si procedee adecvate în procesul 
-educativ. După cum relevă J. Piaget 1, limbajul creează 
atea evocării unor situaţii care nu sînt actuale, și prin 

a se ajunge la influențarea inteligenţei, iar G. A. Miller? 
stă pe ideea de finalizare a gindirii în dependenţă 51 de actele 
Mmbolice. Dar nu trebuie omis nici faptul că deficienta de intelect 
ponte împiedica învăţarea vorbirii 3, in general, si în special, în- 
Mirea structurilor corecte ale limbajului, prin determinarea unor 
ВИБигаг! în raport de gravitatea acesteia. Fenomenul are caracte- 
Hintica de reversibilitate, în sensul că tulburările de limbaj influen- 
fenzá producţia inteligenţei. Aceasta are valabilitate atit la per- 
honnele cu intelect normal, cit si la acelea la care este afectată 
funcția intelectului. Astfel, în unele cazuri grave, cum sint cele 
Ale pierderii semnelor limbajului, se creează un vid mental ce 
poate fi comparat cu starea în care se găsește copilul înainte de 
Wobindirea limbajului 4. Fenomenul, ca atare, este probat si in 


1 Piaget, J, Le langage et la pensée chez l'enfant, Paris, Dela- 
chaux Niestlé, 1923. 

= Miller, G., A. Langage et communication, Paris, PUF, 1956. 

з Busemann, A, Psychologie des déficiences intellectuelles, Pari 
PUF, 1966. 

4 Busemann, A, op. cit. 
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condiţiile disfaziei — numai că posibilităţile recuperatorii depind 
foarte mult de vîrsta si nivelul de cultură ale subiectului (si desigur 
și de metodologia logopedică aplicată). 

Din cele spuse mai sus, se detașează o idee centrală si anume 
a dependenţei i dintre dezvoltarea intelectului și dezvul 
tarea limbajului. Este de la sine înţeles că, in general, dezvoltare: 
limbajului devine tributară evoluţiei intelectului. P. Oléron afirmi 
chiar că pentru a învăţa să vorbeşti este necesar să fii dotat cu 
inteligenţă, în timp ce Delacroix spune că pentru a învăţa comu 
nicarea trebuie să indeplinesti condiţia înțelegerii. 

Așadar, în debilitatea mentală se poate vorbi despre un anumi! 
specific al structurilor de limbaj si ca urmare, a tulburărilor sal: 
Pentru a evidentia aceste aspecte, subliniem mai întii unele idoi 
rezultate dintr-un experiment anterior !, realizat pe un număr de 
60 de copii din școala ajutătoare, clasele a Ш-а, a V-a si a VI-a 
Aceştia au fost supuşi, individual, unui număr de patru probe, iar 
o serie de date au fost culese pe bază de observaţii în timpul vor 
birii copiilor la lecţii sau în vorbirea spontană (liberă). Subiectii 
au fost solicitati să răspundă la proba asemănări si vocabula 
din WISC, apoi să realizeze o compunere după o temă liberă, avind 
la dispoziţie cit timp doresc si in fine, să scrie în 10 minute ci! 
mai multe cuvinte. Sarcina a fost formulată în asa fel si repetat 
рта cînd a devenit înţeleasă de fiecare subiect. Timpul ut 
de fiecare copil pentru realizarea compunerii a fost notat, fără ca 
aceștia să stie. 

Subiecţii au provenit din cele trei clase, in mod egal (cite 20 de 
clasá), luati la intimplare (fárá a fi selectionati anume). 

Din analiza rezultatelor obtinute, se constatá cá la proba de ase- 
mănări între performanţele realizate de copiii din cele trei clase 
sint diferente semnificative (vezi tabelul 4). Diferenţele sint mai 
semnificative între subiecţii din clasa a Ш-а si a V-a in compa- 
тайе cu diferențele dintre cei din clasa a V-a si a VII-a. 

Ceea ce caracterizează răspunsurile date de co din clasa 
a Ш-а este faptul cá ele nu exprimă esența asemănărilor dintre 
cuvinte-notiuni. Sint aleatorii răspunsurile care ar trebui să sesi- 
zeze esenţa asemănării dintre noţiuni, deoarece ele nu au un ca- 
racter de descriere a ceea ce este comun şi nici măcar nu eviden- 
tiazá caracteristicile principale. În multe cazuri, subiecţii încep a 
răspunde nu prin afirmarea asemănărilor, așa cum este formulată 
sarcina, ci prin descrierea deosebirilor. Abia după ce li se atrage, 


1 Verza, E, Particularităţi ale structurilor verbale la debilu! mintal, 
în Anaiele Universităţii Bucureşti, seria Psihologie, 1971. 
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"nou, atenţia asupra sarcinii formulate, unii reușesc să descrie 
fnärile. Aceasta se datoreste şi fenomenului de perseverare 
lá, caracteristică pentru structura incoerentá a limbajului. 
n simplificarea la maximum а limbajului, lipsa ierarhizării, 
WA importanţă, а ideilor sau a sublinierii unora si repetarea 
uventă a celor spuse anterior, imprimă comunicării un sens alea- 
u, Particularitätile respective se menţin, în bună parte, şi Ja 
pili din clasele mai mari. Ele pot fi evitate prin folosirea unui 

el intuitiv, însoţit de explicaţia verbală ce determină o actuali- 
vé mai rapidă a situaţiei si contribuie la înţelegerea semnificației 
tuntiei si a simbolurilor cu care operează. t 
Ве poate constata cá elevii mari reușesc să înțeleagă mai bine 

reina, dar posibilităţile legate de sesizarea asemánárilor dintre 
Ж шн гатїп reduse. Am constatat că atunci cînd sînt ajutaţi să 
Шей primele răspunsuri corecte, ei se descurcă mai bine, deoarece 
he menţin în cadrul schemei date. Frecvente sînt situaţiile de trans- 
punere rigidă a răspunsurilor într-o schemă sugerată de experi- 
Mentator sau se păstrează chiar schema folosită de subiect prima 
iată, Așadar, structura limbajului, la debilul mintal, se caracteri- 
„oază prin imobilitate, rigiditate, atit pe linia exprimării a arti- 
Шаг si succesiunii cuvintelor în propoziţie şi frază, cît şi din 
punctul de vedere semantic si de structură a ideilor, al ordinii si 
fuccesiunii lor. 


Tabelu! nr. 4 


Timp uti 


[Nro punctelor|Nr. punctelor Nr. cuvinte zat la | 


роем 


Clasa Nr. | № proba | Je proba | ia proba | Proba compunere | 
4 ери | asemănări | E cuvinte | | media 

ш 20 | зз | № 610 Gh, 18 | 187547 | 

Y 20 | 126 368 1290 65,29 | 1927 | 

п 143 563 1303 65,21. | 193% | 

| 


уп | 20 | 


La proba de vocabular, rezultatele obținute denotă o diferen- 
(iere sensibilă între copiii de vîrste si clase diferite. Copiii din 
clasa a III-a obțin 198 de puncte, cei din clasa a V-a 368, iar cei 
din clasa a VIII-a,563. Media realizată pe subiect este extrem de 
mică dacă se are în vedere posibilitatea pe care o oferă proba de 
a obține un punctaj mult mai mare. 

Aceste rezultate slabe se datoresc faptului cá debilii mintal nu 
reuşesc să definească noţiunea printr-un sinonim sau să descrie 
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caracteristicile determinante pentru categoria generală căreia apar 
tine cuvîntul. Cele mai multe răspunsuri descriu vag sau exprimi 
o utilitate putin precizată a obiectului sau fenomenului respecti 
Pe măsură ce noţiunile devin mai greu de definit (spre sfirsitul 
probei), înţelegerea conceptuală devine tot mai dificilă. La mult: 
nu se dă nici un fel de răspuns, iar la altele răspunsurile sînt com 
plet greșite. Desigur cá particularitátile descrise sint mai pro 
nuntate la copiii mici. 

În proba de cuvinte, diferențe înalt semnificative apar între 
copiii din clasa a III-a (610) şi cei din clasa a V-a (1290), în timp 
ce între ultimii si cei din clasa a VII-a (1 303) diferenţele nu sin! 
pronunţate (tabelul nr. 4.). Aceasta denotă cá acumulările în strut 
tura limbajului la debil, în interdependentä cu dezvoltarea gin 
dirii, au un caracter mai pronunţat în clasele mici (la virstel 
mici), după care urmează acumulări lente, cu diferente mai mici 
între etapele succesive. De aici concluzia că vocabularul copilului 
cu debilitate mentală se îmbogățește mai facil si mai rapid în pri 
mele clase, iar apoi perioadele de achiziţii a noi cuvinte sint mai 
lungi. În cazurile de deficiente intelectuale grave, apar chiar pi 
rioade de stagnare. Aceasta exprimă, în ultimă instanţă, potentel 
intelectuale ale acestor copii, gradul sau nivelul pe care îl po! 
atinge sub raportul dezvoltării gîndirii si a structurilor de limbaj 
Pe de altă parte, se impune ca programa de invátámint si conti 
nutul cunoştinţelor să adopte nu o metodologie redusă si simpli 
ficată de la școala de masă, ci una proprie-specifică școlii ajută 
toare care să ia în consideraţie aceste caracteristici 

În ceca ce priveşte conţinutul conceptual al cuvintelor enunțate, 
ele se caracterizează printr-un înalt grad de concretizare şi intui 
tivitate. Nediferentierea conţinutului semantic al cuvintelor, la uni 
copii, sau lipsa activismului, a constientizärii celor exprimate, la 
alţii, duce la scrierea unor cuvinte de două ori; odată la singular 
si odată la plural (creion, linie — creioane, linii). La clasa a III-a, 
numai doi copii folosese si unele cuvinte cu un caracter abstract 
mai accentuat. Dar 50/, din aceștia enunţă cuvintele in propo- 
zitii, desi sarcina a fost intelea Unii folosesc în exclusivitate 
nume proprii. La clasa a V-a, un singur copil dă cuvintele in pro- 
poziţii, iar la a VII-a, nici unul. Numărul copiilor care folosesc s 
cuvinte abstracte, generale este mai mare si în special, la cei din 
clasa a VII-a, unde peste 500/ le și utilizează. 

Compunerile exprimă mai bine particularitätile structurale ale 
limbajului si comprehensiunea ideilor exprimate. Conţinutul este 
foarte sărac si exprimat prin propoziţii scurte si incoerente. Unele 
nici nu constituie compuneri ci propoziţii separate, fără nici o le- 
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urā între ele. La clasa a VII-a, nu se mai întîlnesc asemenea 
poziţii, dar persistă încă caracterul incoerent şi sărac în con- 
Wt (fig. 19). Incoerenta se datorește nu numai inteligenței defi- 
re, dar și imobilitátii structurilor verbale, fenomen analizat de 
Pufan, sau a folosirii sabloanelor în vorbire. Й 
În alegerea subiectului, pentru compunere, se constată cá pre- 
{па tema vacanței, iar în cazul altor subiecte se improvizeazá o 
Malle cu multe elemente din poveștile învățate sau se reproduc 
Ж ы cele însușite cu alte prilejuri. Aceasta dovedește inerția 


(note du conte. 


We ие >. 


Fig. 19. Scrisul unui elev, în virstä de 16 ani, din şcoala ajutătoare (după şapte ani 
de şcolarizare). 


133 


gîndirii, persistenta elementelor anterioare în activitatea prezenti 
a debilului. Narațiunea nu este cursivă, nu se urmăreşte un fir 
logic in povestire, iar caracterul sărac în idei accentuează si mul 
mult structura rigidă a limbajului si existența unor expresii banale, 
stereotipe. 

Unele lucrări poartă titlul „Vacanţa de iarnă“, „Cum mi-am pe 
trecut eu vacanța“ etc. si au o încheiere menţionată in text („și ayu 
am petrecut vacanţa“, „şi cu asta inchei mica mea compunere“) 
Alte lucrări poartă, ca desen, o fetiță cu o floare (clasa a III-a) + 
chiar încercări de a compune versuri (poiană si poienitä, mult 
mi-ești dragă si iubită — clasa a V-a). 

Desi timpul acordat pentru compunere a fost nelimitat, copiii cu 
debilitate mintală utilizează, in medie, un timp foarte scurt, сеел 
ce denotă că posibilităţile de concentrare le sînt limitate, ca ur 
mare a unui activism redus al vorbirii, semnalat și de M. Roșca, 
și a unui slab efort în mobilizarea capacităţii de verbalizare. Copiii 
debili nu elaborează mai intii un plan de expunere, ideile sint 
spuse la întimplare, fără legătură între ele, iar cuvintele si propo- 
zitile nu sint alese si nici nu exprimă totdeauna sensul adecv 
al ide 

Exprimarea ideilor este ingreuiatá si de prezenţa, la majoritatea 
copiilor, a tulburărilor de limbaj. La clasa a III-a, dislalia şi unele 
forme de bilbiială uşoară coexistă cu disgrafia, iar la clasa a V-a 
și, în special, la a VII-a, cazurile de dislalie și bilbiială sînt puţin 
frecvente, dar se menţin în număr mare disgrafiile si dislexiile 

Defectele de vorbire descrise de West, Kennedy si Carr! poartă 
amprenta unei voci slabe, vorbire neinteligibilă, ca urmare a arti- 
culatiei deficitare si a deficienţelor gramaticale, sintactice si se- 
mantice, ritm, intensitate și timbru dezagreabile. 

Fenomenele specifice dislexo-disgrafiei se menţin în proporție 
ridicată si spre clasele terminale. Multe din aceste caracteristici au 
particularitätile intilnite în tulburările de grafism si de lexie la 
logopatii cu intelect normal, dar apar și unele noi, pe fondul defi- 
cientei de intelect (fig. 20). Dintre greşelile de tip disgrafic, pe 
care le-am putut surprinde în urma experimentului amintit mai 
sus, le menţionăm pe acelea care au o anumită constantä. Astfel, 
cele mai frecvente sînt înlocuirile sau substituirile : mn, uSn, [—1. 
ей, 8—$, pa, d—e, sz, b—p, det, bg, fev, ghe—ge, chici, 
t>p, l=r,C=g,ise,{ss; omisiunile lui à, т, с, u, e, d, l, t, p si in 


1 West, R, Kennedy, L, Carr, A, The Rehabilitation of Speesch, 
rd. Rev, New York London, Harper, 1947. 
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@. oro Ө, Армин А 
A уа оли aro об, enis wenda 


‚ 20. Scrisul, cu mina stingă, al unui elev din clasa a III-a. 


special a literelor finale, a diftongilor si triftongilor ; adăugiri : i, e, 
п; deformări de cuvinte : ieveion în loc de revelion, plimbae în loc 
de plimbare ; contopiri sau fuziuni de cuvinte : neducem, amfost 
numerge si în fine, multe greșeli de tip gramatical. Apar, de aseme- 
nea, o serie de neregularități dimensionale ca de pildă, nerespectarea 
mărimii proprtionale a grafemelor, a intervalului dintre ele şi, în 
general, a spaţiului grafic. 

În cadrul unui experiment, ulterior !, aplicat la clasele a IV-a— 
а VIII-a, pe un lot de 123 elevi din şcoala ajutătoare, care a con- 
stat dintr-o probă de dictare, de compunere, iar individual pe un 
esantion selectat după criteriul tulburărilor grave de grafism și 
testul „citirii pe sticlă“, elaborat de Hepp Reymond si Маме 
Claude, am urmărit în ce măsură se menţin aceste caracteristici, ca 
si punerea în evidenţă a altora rezultate din situaţii mai complexe. 
Textul citirii pe sticlă ne-a permis sá surprindem aspecte ce iin 
nu numai de disgrație dar si de dislexie, cum sint cele care privesc 
structura poziţiei literelor si relaţiile dintre ele, modul cum sint 
insusite reprezentările numerelor și a unor desene, toate avînd 
importanță pentru formarea abilităţilor de scris-citit, deoarece so- 
Нена subiectul la o activitate de analiză si sinteză mai evidentă. 

Pe baza probelor aplicate 1а lotul de 123 subiecţi, din şcoala aju- 
tătoare, am constatat, la 103, fenomene tipice de disgrafie — ceea 
ce reprezintă 789/, iar la 89, o evidentă dislexie — ceea ce repre- 
zintă 670% din totalul subiecţilor investigati. Aceştia din urmă au 


1 verza, E, Lovinescu, С. Specificul disgrafiei la elevii cu de- 
ficienfe de intelect, în Revista de pedagogie nr. 7/1979. 
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fost supuşi si unei probe de citire pentru a vedea în ce măsură st 
confirmă fenomenul dislexic. 

Dat fiind faptul că, spre deosebire de intelectul normal, în debi 
litatea mintală tulburările lexiei apar, mai pregnant, în planul 
comportamentului grafic, se pot evidentia frecvente omisiuni, in 
versiuni si adăugiri de grafeme. Mai reduse ca acestea, dar cu 
oarecare persistentá, sînt contopirile de cuvinte, înlocuirile de cu 
vinte, omisiunile de cuvinte, inversiunile în interiorul cuvintelor 5 
agramatismele. Trebuie specificat că, datorită textului redus si sim 
plificat, atit în citire, cît mai cu seamă în scriere, greşelile de tip 
gramatical nu au înregistrat o frecvenţă prea ridicată desi ele s 
menţin dominante (fapt verificat eu altă ocazie de noi). 

Atit pentru proba de dictare, cit și pentru cea de compunere, am 
constatat cá la debilul mintal cele mai des întilnite sint omisiunile 
de grafeme, care vizează sistemul vocalic, ceea ce ne face să cre- 
dem că aceasta se datorește importanţei mai mici pe care o au vo- 
calele în recunoaşterea cuvîntului (fig. 21). Vocalele cel mai frec- 
vent omise sint: i, e, а, и. Se poate exemplifica prin semnalarea 


A atench 


A fit reuna gerne зы epoca m! 
©“ ugs A ANT SA 
era W {Дил Certa! ein int 
AT Een ay dp ari pasele 
ma exl X Ё P PA OPEP 
Pi AF A EN iT Lever le 


Fig. 21, Scrisul unui ele din clasa a V-a, си dublu handicap (hipoacuzie si debilitate 
mentală ușoară). 
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Mnlterii frecvente a lui i final si mai ales a lui i final semivocalic, 
Vind înaintea lui se află i vocalic sau în cazul pluralului nearticulat 
Url articulat al substantivelor si adjectivelor masculine care au i 
Wocalic înaintea lui i-final. Situaţii asemănătoare apar la substan- 
Нуее în cazul nominativ plural sau la cele în cazul genetiv ori 
siunea lui i după it. 
ln ceea ce priveşte sistemul consonantic, cele mai frecvente omi- 
luni se produc în cazul lui n, l, т, t. Eliminárile lui n sînt mai des 
intilnite decît inlocuirile lui prin m — fapt mai evident la disgra- 
ficii cu intelect normal. Și omiterea lui m, sensibilă în clasele mici 
(ciclul întîi), devine întimplătoare pentru elevii din clasele termi- 
hale ale școlii ajutătoare. 

Un fenomen, de asemenea, specific pentru elevii cu debilitate 
mintală este acela al omiterii de silabe, atit la începutul cuvîntu- 
lui, la sfîrșit si în interiorul lui — ceea ce determină ciuntirea ori 
trunchiarea cuvintelor, Сіпа dificultăţile de acest gen sint accen- 
luate, fenomenul este masiv prezent si în planul lexic. De cele 
mai multe ori acestea se corelează cu fenomenul de suprimare a 
consoanelor si, în special, a grupurilor de consoane — fapt ce îl 
punem pe seama lipsei de agilitate motrică. Cind suprimarea con- 
soanelor este pronunţată, devine un indiciu al existenței fenome- 
nului similar si la nivelul vocalelor, mergind piná la devocaliza- 
rea cuvîntului. Si acest fenomen este mai frecvent în deficienta 
de intelect — ceea ce ne face să afirmăm specificitatea sa în 
cazul dat. 

Alte fenomene privesc omisiunile de cuvinte si mai cu seamă a 
celor de legătură cînd denotă, printre altele, o slabă centrare psi- 
hică pe operaţia efectuată. Dar devin pronunţate adăugirile de 
grafeme, în care caz sînt atinse, mai frecvent, vocalele i, e, a si 
consoanele n, t, т. Vocala ¿ se adaugă des înaintea pronumelui eu 
(ieu) și înaintea vocalei e, în interiorul cuvintelor, iar e se adaugă 
înaintea lui a si după i, în timp ce vocala a isi face prezența mai 
des la începutul si la sfirșitul cuvîntului. Adăugarea consoanelor 
poartă pecetea aleatorului, pentru că fenomenul se produce în 
situaţii extrem de variate. La baza explicatiei fenomenului de adău- 
giri poate sta inertia proceselor nervoase si a funcţiilor psihice 
care determină o inoperare la nivelul structurilor logice. 

O frecvenţă ridicată o au înlocuirile de grafeme ce sînt asemă- 
Е nătoare din punct de vedere spaţial sau cînd se produce o confuzie 

perceptivă, ce are la bază lipsa de discriminare a vibratiilor larin- 
giene. Ca atare, are loc confuzia dintre consoanele sonore-surde 
(p — b, f — v, c — d, d — t) sau a consoanelor de aceeași natură, 
<a siflantele si explozivele (s — $, z — j). Dintre cele mai frecvente 
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substituiri putem cita următoarele : à — i, e — i, u — m, l — v, 
v — f, p — b, s — s, ge — ci, ci — gi, chi — ci, ghi — ghe, t d, 
z — j ete. Datorită asemănărilor optice a unora dintre ele, feno- 
menul devine tipic si în citire — ceea ce duce la dislexie. Situatin 
poate fi explicată prin simetria grafemelor, atit in plan vertical 
(d — b), orizontal (m — n) cit si in plan dublu (d — р). 

O pondere relativ ridicată o au si inversiunile de grafeme din 
interiorul cuvîntului — ceea ce pune in evidenţă deficiente de апа 
liză si sinteză caracteristice pentru handicapul de intelect si repe- 
tările de cuvinte — ce se datoresc particularitätilor de inertie :i 
perseverare specifice structurilor mentale deficitare. Într-un anu- 
mit fel, reversul repetărilor de cuvinte este acela al inlocuirilor si 
mai ales al contopirilor de cuvinte. 

Semnificativ este faptul că pentru orice tip de disgrafie sau dis- 
lexie se manifestă o incapacitate în învăţarea si formarea deprin 
derilor adecvate pentru grafeme și litere; cifrele se învaţă mai 
ușor, dar rămîn deficitare in ce priveşte forma lor si plasarea co- 
rectă în spaţiul paginii. Ca atare, nu orice formă de dislexa-disgrafit 
implică si o afectare similară a cifrelor. 

Agramatismele sînt evidente prin lipsa punctuatiei sau а unei 
punctuatii neadecvate, despărţirea incorectă a unor cuvinte la сара! 
de rînd, despărţirea unor cuvinte, care de obicei se scriu împreună, 
sau unirea unor cuvinte, care obişnuit se scriu despărţit ; de ase- 
menea, scrierea substantivelor comune cu literă mare în mijlocul 
propoziției, a celor proprii cu literă mică, fapt ce dovedește lipsa 
capacităţii de discriminare a schemelor gramaticale, de diferen- 
iieri între formele părţilor de vorbire. 

Principalele categorii de greșeli, rezultate din experimentul 
nostru, au fost sintetizate astfel 1 : 


Omisiuni de grafeme 


+ 4n m 50 5 
e 89 + 43 а 
1 62 dala а 
г 5,6 © 2,8 i 
2,654 9. „2,5 1 


1 Verza, E, Lovinescu, C, op. cit. 
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Adăugiri de grafeme 


i #7 170 155 i 3,0 
e 211 1 50 t 2,7 
о 176 r 4,6 e 2,3 
a 154 s ЗД m 65 
uote p 30 15. 
Înlocuiri de 
bi 115 Le 2,5 nr Ls ct 09 
һе 10,5 eo 2,5 p-b LS e-t 0,9 
i "88 che-chi 2,5 s-o 18 nb 0,9 
6.9 chi-ce 2,5 o-u 1,7 ro 09 
6,3 n-m 2,3 ai 1,7 ss 09 
5,6 chici 22 gd 1,6 tp 09 
51 rn 22 аг 1,5 tá 09 
43 î-u 2,1 ce-gi 1,5 ts 09 
4,1 ceci) 2,1 e-a 1,5 bp 09 
4,1 b-m 2,0 ghe-che 1,5 Fa 08 
3,8 ge 2,0 it 15 En 08 
34 ce-ţi 2 s-t 1,5 ny 0,8 
33 ii 20 s-z 1,5 pv 08 
3,1 pe 2,0 ES 15 0,4 
3,1 p-m 20 һа 13 0,4 
5,0 7-4 20 p-t 1,3 0,4 
2,9 fp 19 аі 0.9 0,4 
29 ie 19 b-t 0,9 0,4 
2,7 fb 18 ъа 0,9 0,4 
2,6 gv 1,5 с-з 0,9 0,4 
Greşeli de scris IN y VI ухи vn 
Omisiuni de silabe 1,7 1,0 12 2,1 
Ínlocuiri de cuvinte 0,4 0,2 3,8 2,1 
Omisiuni de cuvinte 1,2, 0,6 = - 
Inversiuni de cuvinte 19 1,4 1,0 2,1 
Repetări de cuvinte 2,4 0,6 0,5 at 
Contopiri de cuvinte 0,9 = 0,5 = 
Agramatisme 16,3 26,5 312 33,2 


Interesant de semnalat este si faptul cá au apárut citeva lucrári in 
care disgrafia se prezintă atit de accentuat încit lucrările devin 
ilizibile şi nu pot fi descifrate. Acest fapt evidenţiază gravitatea 
tulburării de scris, pe de o parte, si gravitatea deficienței de inte- 
lect, pe de alta. Se pot evidentia si unele fenomene ce tin de for- 
ma și estetica grafică. Astfel, persistă (după automatizarea scrisu- 
lui) rigiditatea, dezordinea, lipsa de estetică a transcrierii grafice. 
S-au putut constata diverse aspecte grafice ale scrisului, de la o 


139 


scriere foarte mică, ascuţită, greu de descifrat, la una exagerat (li 
mare, depășind sirurile de rinduri. Lipsa de proporţie apare cu 
cea mai mare frecvenţă. Un caz aparte îl constituie apariția unel 
scrieri suprapuse a rindurilor, ajungindu-se la o comprimare a dis 
tantelor intre rinduri. Specificá este dilatarea cuvintelor sau lite 
relor de la început, terminindu-se cu o restringere si diminuar 
a dimensiunilor — spre sfirsitul propozitiei sau frazei. 

Nota caracteristică în scrisul deficientului de intelect cu tulbu 
rári disgrafice este dominatá de un scris inegal, dezordonat, im 
prástiat, scrierea apárind uneori ruptă, determinată de dificulta! 
în legarea literelor între ele, sau prin exagerata dilatare, pe ori 
zontală, a grafemului sau dimensiunile bastonaselor la literek 
t, p, l, d, fiind micro- sau macro-dimensionate. 

Toate aceste fenomene dovedesc, printre altele, relaţia strinsă à 
se stabileşte între dezvoltarea limbajului și evoluţia psihică !. Co 
rectitudinea şi bogăţia limbajului scris-citit denotă valoarea şi rolul 
pe care îl are acesta în structura vieţii psihice si în reglarea actelor 
comportamentale, Aceasta cu atit mai mult cu cit importanța lim 
bajului se poate aprecia şi după nenumăratele mesaje ce pot fi 
construite pe baza multitudinii de combinaţii în forme diversifi 
cate. Desigur, in acest caz capacitatea de analiză si sinteză crează 
condiţii pentru extinderea comportamentului verbal la sit 
variate. Dat fiind faptul că încărcătura afectivă este deosebi 
pregnantă la deficientii de intelect cu disgrafie-dislexie, conținutul 
cognitiv este redus la elementele afectiv-emotionale care sint expri 
mate direct sau transpar din context. Prin aceasta scade și mai 
mult precizia în exprimarea ideilor, ajungînd la manifestarea con- 
fuză a conţinutului gîndirii. 

Se poate remarca, în unele cazuri, și o dispoziție spaţială inedită 
în pagină a propozitilor si frazelor (ca cea de triunghi drept- 
unghic). Referindu-se la acest aspect, Critchley sublinia apariţia 
scrisului diform și dublarea grafemelor ca urmare a deficitelor de 
percepţie si motricitate, încriminate ca tulburări disgrafice, si de 
S. Borel Maisonny sau a tulburărilor spatio-temporale, citate de 
Anne Marie Fichot. De asemenea, exprimările unor fragmente de 
idei sînt lacunare, fără un fir logic, propoziţiile nefiind limitate, ci 
prezentate ca o insiruire de evenimente dispersate. Acest lucru se 
explică prin tendinţa copilului, cu deficiență de intelect, de a adi- 
tiona si nu de a schematiza. Apar cunoscutele formule stereotipe, 


i Verza, E, Relaţia dintre dezvoltarea limbajului si evoluția sen- 
zorial-psihică, în Rev. de pedagogie nr. 11/1982, 
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{rate imobilitätii structurii verbale (începerea fiecărei propo- 
| cu „și am văzut“ sau „Я am fost“), fenomen caracteristic 
lonismului si stereotipiei specifice deficientului de intelect. 

- ]neercarea de a surprinde înțelegerea structurii, poziţiei litere- 
lor, relaţiilor dintre ele, necesare însușirii limbajului scris, precum 
1 frecvența reprezentării numerelor si a unor desene simple, soli- 
Mind din partea subiecţilor o activitate de analiză și sinteză, ne-a 
dlus la următoarele concluzii : 

Majoritatea subiecţilor reușesc, de cele mai multe ori, să iden- 
се grafemul simulat pe sticlă (cuvinte mono sau bisilabice), dar 
alificultatea cea mai mare intervine la sinteza cuvîntului pentru 
a fi redat în formă verbală. În alte cazuri, se recunosc grafemele 
ilispersate, altele fiind confundate. Astfel, în loc de grafemul a 
este recunoscut diftongul ci. Aceasta se datorește faptului cá exe- 
wutarea. conturului, prin trasarea grafemului, se efectuează prin 
опа ridicări de creion, ceea ce se întîmplă in ultima instanţă si 
|n scrierea lui ci (exceptind punctul pe i). Pentru grafemul h re- 
cunoaşte pe f; în acest caz, confuziile se pot datora, probabil, ase- 
mănărilor formale. În alt caz, № este semnalat ca z, iar alte înlo- 
cuiri sînt de genul: în loc de n semnalează m. Acest fenomen de 
inlocuire a lui m cu n s-a produs în proporţie de 5,2%. În alt caz 
ве semnalează înlocuirea lui v cu b. Asemenea înlocuiri se produc, 
deseori, în vorbirea orală a copiilor dislalici (mai cu scamá în dis- 
lalia de tip fiziologic a copiilor ante şi preşcolari mici). 

Această probă confirmă că subiecţii cu deficiență de intelect, 
tare prezintă tulburări de scris în planul reprezentărilor grafice 
pentru litere, prezintă o capacitate foarte scăzută de sinteză, de 
cele mai multe ori inexistentă, persistind doar capacitatea de ana- 
1 În proba la care subiecţii au trebuit să recunoască cifre, s-a 
observat că ei puteau denumi fiecare cifră, separat, dar nu reu- 
seau să sintetizeze numărul într-un întreg (s-au folosit numere 
formate din trei cifre). Si în acest caz se observă imposibilitatea de 
a trece de la faza de analiză la cea de sinteză, reprezentarea nu- 
merelor, ca întreg, suferind încă grave tulburări. 

La proba în care subiecţilor le-a fost prezentat un set de de- 
sene, ei nu au întimpinat dificultăți deosebite, rareori existind 
confuzii cu alte reprezentări ; aceasta ca urmare, probabil, a lip- 
sei de concentrare in deslușirea desenelor simulate. Acest proces 
facil de recunoaștere a desenelor se poate explica prin faptul că 
schemele perceptive, pentru figurile care desemnează obiecte con- 
crete, se formează mai de timpuriu (în perioada prescolarä) ; un 
rol important jucindu-l chiar minuirea obiectelor faţă de alte si- 
tuatii in care schemele mai abstracte se formează mai tirziu, fapt 
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în care însuşi procesul de abstractizare solicită o educaţie a gin- 
dirii. 

Dificultatea de a sintetiza si a reda verbal cuvintul sau cifr 
simulată se poate transfera, în plan grafic, prin condensări și in 
versiuni de grafeme, tocmai pentru că nu există o schemă integra 
toare care să poată fi descompusă. 

Pentru o înţelegere cît mai analitică a fenomenelor dislexo-dis. 
grafice, in literatura de specialitate s-au conturat trei modalităţi 
de abordare, cu tendința de a lua în consideraţie, în egală та 
sură, aspectele simptomatologice și cele etiologice. Astfel, întregul 
domeniu al tulburărilor scris-cititului este redus la o abordari 
psihopedagogică cu implicaţii în elemente de lingvistică, neurolo 
gie si în ortografie-lingvisticá. Demersul respectiv prezintă avantaj: 
dar si dezavantaje. Avantaje, pentru că permite o analiză amánun 
titä a tuturor aspectelor ce intervin într-un complex problemati 
si dezavantaje, pentru că tulburările scris-cititului se prezintă са 
un tot unitar ce nu pot fi desprinse de structura psihică a perso- 
nalitätii logopatului. 

Privite de pe poziţiile psihopedagogice, tulburările scris-cititu- 
lui sînt un efect al dificultăților în achiziţia si dezvoltarea abilită- 
{йог, fapt care determină, im principal, omisiuni, inversiuni sub- 
stituiri, confuzii, contopiri, adăugiri etc. de grafeme, litere, silabe 
si cuvinte. Aceste fenomene pun în evidență așa-numita dislexo- 
disgrafie de evoluție la care ne-am mai referit în paginile ante- 
rioare. Din punct de vedere neurologic, laturile activității impli- 
cate în scris-citit sînt afectate, datorită tulburărilor motricitátii si 
a slabei coordonări a mişcărilor. Componentele cele mai afectate, 
in acest caz, privesc trasarea contururilor grafemelor, proasta lor 
plasare în pagină, viteza redusă în scris-citit, nerespectarea spa- 
iiului paginii, súrirea rindurilor la citit sau recitirea rindului 
parcurs, suprapunerea rindurilor în scris etc. Din aceste caracte- 
ristici rezidă si denumirea de dislexo-disgrafie motrică. În fine, 
dificultățile lingvistice și de învățare a ortografiei ori pierderea 
acestor capacități cuprind întreaga gamă a elementelor implicate în 
respectarea regulilor specifice, din punct de vedere lingvistic și 
ortografic. 

Toate aceste caracteristici, şi tulburările consecutive lor, privesc 
nu numai deficientul de intelect, dar şi pe cel afectat psihoneuro- 
logic si pe cel cu intelect normal. Aceasta cu atit mai mult cu cît 
avem în vedere că dislexo-disgrafia nu se referă numai la incapa- 
citatea de a învăța scris-cititul, dar si la pierderea sau tulburarea 
deprinderilor respective ori a stagnării sau deteriorării capacităţii 
de dezvoltare a activităților implicate. De aici si asemănările dintre 
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ifestárile dislexo-disgrafiei la diferitele categorii de indivizi, 
si specificitatea acestora. Pe de altă parte, structurile neuro- 
logice si cele psihologice accentuiază si mai mult specificul 
Hilburárilor seris-cititului. 

“Din moment ce concepem actul citit-scrisului ca un rezultat al 
Æbrdonärii corticale superioare si ca o sinteză la nivelul sistemelor 
Me vorbire, în care sînt implicate receptiile auditive, vizuale $i 
motrice, de la început trebuie subliniat că în deficienta de intelect 
desfăşurarea unor atare activități sînt deficitare — ceea ce i 
mă si procesului de însușire lexo-graficá un curs anormal. Di 
vultăţile pentru citire încep odată cu recunoașterea literei si a sune- 
tului corespunzător, iar pentru scriere, greutăţile rezultă chiar din 
£nracteristica deficitară a reproducerii. La debilul mintal, imaginea 
duvintului nu se prezintă totdeauna ca unitate a interacțiunii ima- 
ginilor acustice, optice si kinestezice — ceea се face dificilă cu- 
prinderea sintetică a cuvintului la citire sau redarea unitar-dina- 
mică si nu disparată, în scriere. Ca urmare, procesul scris-cititului 
se prezintă, la debilul mental, ca fiind scindat in elementele sale 
componente si se creează impresia unei desfäsuräri succesiv-con- 
secutive din care lipsesc elementele de simultaneitate ce dau uni- 
tate întregului proces. 

Spre deosebire de normal, la deficientul de intelect si în special 
la cel accentuat, cum este imbecilul, se manifestă relativ frecvent 
scrisul, şi mai rar cititul, ca în oglindă — ca urmare a afecțiunilor 
zonei corticale implicată în procesul vederii. Hvatţev 1 este de pă- 
теге că scrierea si citirea în oglindă se datoresc leziunii emisfe- 
rului drept — ceea ce face ca trasarea grafemelor si citirea lite- 
relor, a cuvintelor să se producă de la dreapta la stinga sau ca o 
reflectare în oglindă. Pentru disgraficul care scrie ca în oglindă, 
devine dificilă citirea propriei sale scrieri și adeseori nu o poate 
deosebi de cea normală, 

La dislexicii si disgraficii care citesc şi scriu ca în oglindă se 
menţin aceste caracteristici o perioadă de timp si după timpul 
necesar însușirii citit-scrisului. Fenomenul de scriere si citire ca 
în oglindă este mai accentuat la debilii mental care au suferit o 
meningo-encefalită sau sint stingaci si au fost deprinsi sá folo- 
sească mîna dreaptă pentru scriere. 

Tot datorită unor leziuni cerebrale sau a insuficientelor dezvol- 
tări ale sistemelor cerebrale — ceea ce duce din punct de vedere 


1 Hvatţev, M, E, Logopedia, Moscova, Fd. pedagogică de stat, 
1959 (tr. rom). 
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psihic la debilitate mintală — pot apărea fenomene grave ale tul 
burărilor scris-cititului ce depăşesc sfera propriu-zisă a disgraliol 
dislexiei. Acestea includ agrafia si alexia, la care se asociază f 
vent si alte tulburări, cum sînt cele apraxice, disartrice, de voce «ti 
În cazurile de agrafie si alexie, incapacitatea logopatului este atit 
de accentuată încît in cele mai fericite situaţii subiecții respectiv! 
pot copia unele semne, mai cu seamă cifre și silabisi litere car 
le sînt mai bine cunoscute, dar sînt cu totul incapabili să scri 
sau să citească spontan ori după dictare. Dacă la persoanele пог 
male, care şi-au pierdut capacitatea lexico-graficá, fenomenele. il: 
alexie-agrafie fac parte dintr-un complex de tulburări, cum sin! 
cele de tip afazic, apraxic, agnozic, disartric etc., in deficienta di 
intelect asemenea fenomene (ca dealtfel tulburárile limbajului in 
general) devin manifestări centrale în jurul cărora gravitează tu! 
complexul de deficiențe specifice. Din punct de vedere simptoma 
tologie, în alexie si agrafie sînt prezente aceleași elemente cu no 
tele dominante ce au fost evidenţiate în dislexie si disgrație, numai 
că ele sînt mult mai pregnante si cu un evantai mai larg. 

„Datorită dificultăţilor de analiză conștientă a elementelor fone 
tice ale vorbirii si a neputinței de a-și reprezenta formele compo 
nente abstracte, ce compun cuvintele, debilul mintal are greutăţi 
evidente în înțelegerea sensului celor citite si in transpunerca 
coerentă a ideilor în scris. La acestea se adaugă dificultățile ma- 
jore, rezultate din structurile mintale neevoluate — ceea ce fac 
ca activitatea de insusire si deprindere a citit-scrisului să înregis- 
treze note dominante de stereotipie, rigiditate, sablonism si o reali 
lip ă de activism prin care să fie antrenate structurile psihice im- 
plicate într-un proces atît de complex. Aceasta cu atit mai mult 
cu cit trebuie avut în vedere că însuşirea scris-cititului este o ac- 
tivitate prin excelenţă intelectuală, iar deprinderile consecutive 
acesteia se realizează prin interiorizarea acţiunilor premergătoare 
si prin existența motivatiei corespunzătoare care să ducă la antre- 
narea intensă, în desfăşurarea activităţii, a proceselor cognitive 
superioare. 

. Din cele spuse ріпа acum, rezultă că tulburările limbajului scris- 
citit au o frecvenţă mai mare la copiii cu debilitate mintală, compa- 
rativ cu cei normali, iar manifestările sînt mai variate și îmbracă 
forme accentuate, persistente si cu un înalt grad de dificultate. 
Desigur, învățarea scris cititului este ingreuiatá de deficienta de 
intelect, dar tulburările lexo-grafice nu sînt determinate cu nece- 
sitate de aceasta întrucit la majoritatea logopatilor ele se manifest 
pe fondul altor tulburări, cum sînt cele ale percepției, gîndirii 
atenţiei, memoriei, de orientare şi organizare spaţială, de latera- 
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te, a motrictiátii, a vázului si a auzului etc. Aceste fenomene 
terminá adăugarea unor noi elemente care sporesc caracterul ili- 
| al scrierii si îngreuiează înţelegerea sensului celor citite. Re- 
urile, ezitárile, opririle, întreruperile, lipsa ritmicitátii, proasta 
“Wiwanizare a spaţiului paginii, dimensionarea neregulată a grafeme- 
lor, nerespectarea direcţiei sînt numai cîteva aspecte ce accentuiazá 
1 dau о notă specifică tulburărilor scris-cititului in debilitatea 
mintal 
La debilul mintal, învăţarea scris-cititului, dezvoltarea funcției 
vumiotice și însuşirea mijloacelor de operare cu simboluri comportă 
rele mai mari dificultăţi, datorită inertiei patologice. Inertia pa- 
tologicá produce disocieri la nivelul legäturilor temporare, in ge- 
neral, dar ea are consecinţe negative în activitatea de învăţare, mai 
vu seamă că aceste disocieri acţionează la nivelul verbal si al gin- 
dirii 1 și isi pune amprenta în orice formă de comunicare cu me- 
diul înconjurător, în orice situaţie semiotică 2. Dacă avem in ve- 
dere si alte particularităţi specifice ale debilitátii mintale, cum 
vint cele care se referă la zona proximei dezvoltări (L. S. Vigotski), 
la heterocronia dezvoltării (В. Zazzo) si a viscozităţii genetice 
(В. Inhelder) putem înţelege relaţia dintre învăţare, în general, $ 
à scris-cititului, în special, şi dezvoltare în cadrul personalităţii 
deficientului de intelect. } 
Analizind dinamica dificultăţilor pe care le au copiii în citire, 
Vernon (1962) le raportează la o serie de factori psihologici, edu- 
cativi-culturali şi neuro-genetici. Astfel, autoarea ajunge la con- 
cluzia că subiecţii care citesc (si scriu) cu dificultăţi se pot grupa 
in trei categorii : cei care sint privaţi pe linie culturală și dispun 
de o educaţie insuficientă sau de o educaţie greşită, cei cu tulbu- 
rări afectiv-emotionale si cei la care se manifestă o incapacitate 
specifică 3. Tinind seama că la debilii mental există si o serie de 
deficienţe ale ului, auzului, de motricitate, psihomotricitate si 
afecţiuni ale cortexului, simptomele tulburărilor scris-cititului se 
asociază cu acestea si ele accentuiază incapacitatea comportamen- 
tului lexico-grafic (fig. 22). Datorită dislexo-disgrafici de tip acus- 


: Pufan, C, Parametrii dezvoltării psihice la debilul mintal, în Pe- 
dagogie specială, nr. 1/1973, Centrul de documentare al Ministerului 


si simbolul grafic. în activitatea 
şcolară cu debilul mintal, Tezá de doctorat, 1981. 

з Citat după О’ Connor, N., {napoierea si subnormalitatea y 
în Orizonturi noi în psihologie (red. Brian M. Foss), Bucureşti, Ed. 
enciclopedică română, 1973. 
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big. 29) (Sé ПЕ 7 
Fig. 22. Scrisul unui clev din clasa a VIII-a cu hipoacuzie ușoară și debilitate mista 


tic și optic, la debilul mintal, apar dificultăţi în discriminarea 
sunet-literá si în distingerea imaginii grafice a simbolului — ceea 
ce duce la repetate confuzii bazate pe asemănări acustice (p—b, 
t—d, j—v, s—z, $—ÿ, ce—ci) şi optice (m—n, d—b, d—p). 

Credem că pentru o înţelegere mai profundă a modului cum este 
structurată activitatea de învăţare, în general, și a scris-cititului 
în special, la deficientii de intelect, este necesar o raportăm 1а 
tipurile de adaptare care exprimă, în ultimă instanță, forme com- 
portamentale ce sînt definitorii pentru personalitatea individului 
În adaptare sînt înglobate aspecte ce pornesc de 1а cele mai simple 
acte, gesturi (care sint implicate si în scris-citit) si se finalizează 
cu cele mai complexe cuprinderi ale înțelegerii sensului si semr 
catiei (atit de necesare si în însușirea deprinderilor de scris-citit) 
Dar adaptarea presupune și asimilarea pentru că experiența indi- 
vidului este reactualizatà integrată, pe cît posibil la un nivel 
superior, în noile acţiuni și comportamente. Acestea au note de 
originalitate şi creativitate în măsura în care se realizează un salt 
calitativ față de cele anterioare. Astfel, se ajunge la noi achiziţii 
si deprinderi ce sporesc eficiența activităţii. Formele de adaptare 
ale debilului mintal exprimă capacitatea dezvoltării psihice și posi- 
bilitätile de integrare socio-profesionale. Dat fiind faptul că expe- 
rienta de viaţă este săracă, că posibilităţile de achiziţie si de pre- 
lucrare a informaţiei sînt reduse, iar conștiința nu îndeplineşte de- 
cit partial funcţia de organizator al activit. | psihice, la deficientul 
mental formarea și dezvoltarea deprinderilor de scris-citit parcurg 
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Wm drum anevoios cu numeroase oscilații şi întoarceri la stadiile 
inițiale, in care motivaţia nu devine suport al comportamentelor 
idaptive la situațiile noi. De aici și o serie de dificultăţi lexico- 
firafice care duc la comportamente neadaptate și la eşecuri școlare 
fopetate. 

În acest context, educatia este chematä să înlăture dezechilibrul 
dintre organism si mediul înconjurător şi să realizeze o reechili- 
brare a sistemului tulburat. Acţiunea depinde de modul cum este 
organizat sistemul educational și adaptat la posibilităţile de re- 
veptare a subiectului. „Astfel, în anumite situaţii, afirmă Al. Sen, 
subiectul nu poate recepta initial demersul educational în accep- 
Ца sa curentă, datorită unei insuficiente dezvoltări intelectuale 
sau unor agresiuni care îngustează capacitatea sa de înţelegere şi 
reacţie și, ca atare, îl plasează în afara unei. relaţii educaţionale 
constientizate, îi face inaccesibilă înţelegerea obiectivelor succesive 
si a finalitátii procesului educational si reduce capacitatea de în- 
vátare, impune simplificarea programelor si regimurilor la nivelul 
unor proceduri elementare. În acest caz, demersul educaţional, în 
accepțiunea sa generală, își vede limitată acţiunea de echilibrare, 
datorită dezechilibrului organic şi funcţional preexistent, ca în 
cazul oligofreniilor, sindromurilor post-traumatice, encefalopatiilor, 
cerebrasteniei* 1. 

Desigur, în acest proces cu dublă semnificaţie, pe de o parte 
formativ, iar pe de alta integrativ în structurile socio-profesio- 
nale, rolul educatorului se măsoară în raport de eficiența sistemu- 
lui aplicat şi de rezultatele obţinute. 


D. SPECIFICUL TULBURARILOR SCRIS-CITITULUI 
ÎN BOLILE PSIHICE 


Tulburările scris-cititului sînt extrem de variate atit ca formă, 
cît 51 ca profunzime în bolile psihice, deoarece acestea au o exten- 
sie si o manieră de desfăşurare pe o arie foarte largă si labilá. 
Fiind raportate la personalitatea bolnavului ca ecran de referinţă, 
tulburările lexo-grafice poartă amprenta nu numai a personalităţii 
dezintegrate, dar si al caracterului specific bolii psihice (fig. 23). 
Dată fiind întinderea tulburărilor psihice si gravitatea acestora, de 
la domeniul psihopatologiei marginale pînă la psihopatologia pro- 


1 Sen, AL, Educaţie și terapie. O viziune educaţională asupra psiho- 
terapiei. Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1978, pg. 70. 
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-cititului depăşeşte, de cele mai multe 
grafice, imbräcind forme mult mai grave 
racteristice agrafiei si alexiei) sau se încadrează într-o cate- 
ие specifică ce poartă amprenta bizaritátii. În același timp, in 
лага oricăror tulburări ale citit-scrisului, trebuie luat în consi- 
Иегаце si parametrul înţelegerii semnificației si a surprinderii sen- 
„ului celor scrise sau citite. Cum — de obicei — în psihopatii in- 
iividul poate deveni conştient de dificultățile sale in scr -citit, in 
pulhoze pierde controlul conștiința “propriei sale activităţi — ceea 
ve ji imprimă un curs aleatoriu, cu note dominante de desprindere 
ile realitate sau de sarcina propusă (fig. 24). Ca atare, devine ne- 
vemar а lua în consideraţie nu numai situaţia de expresie a scris- 
eltitului, dar si cea de impresie, de recepţie si de raportare a 
vomportamentului general la componentele conduitei lexico-grafice. 

In general, tulburările psihogenetice sînt funcţionale, prin na- 
tura lor, si au o ráspindire mai mare la copiii care manifestă insta- 
bilitate neurologică sau fiziologică. Simpla prezenţă a unor tră- 
situri psihonevrotice determină modificări în comportamentul 
lexico-grafic, mai cu seamă că acestea sînt însoţite de o serie de 
insemne particulare cum sint slăbirea voinţei, activismul redus, 
tiesterea sugestibilitátii, accentuarea spasmelor si ticurilor, aver- 
viunea pentru mișcări etc., саге au importanță în evoluţia corectă 
в deprinderilor de scris-citit. Pentru activitatea de scris-citit, pre- 
senta spasmelor, ticurilor, manierismelor este foarte dáunátoare, 
deoarece acestea nu permit instalarea unor acţiuni lineare si 
cursive, ci dimpotrivă determină întreruperi, oscilaţii, lipsă de sin- 
cronizare ete. Ca mişcări involuntare, aceste fenomene, indiferent 
că sînt de natură organică (spasmele coreice) sau psihogene (ex- 
presii facile, manierisme ostentative), deregleazä, din punct de 
vedere functional, mecanismul de coordonare si echilibrare im- 
plicat în actele complexe ale scris-cititului (fig. 25). 

Tinind seama de complexitatea tulburărilor de scris-citit la bol- 
navii mental, datele din literatura de specialitate (medicală, psiho- 
logică şi pedagogică) diferă de la un autor la altul. Ele au fost 
legate nemijlocit de personalitatea bolnavului și considerate ca 
forme de expresie si de proiectare a conţinutului activităţii, cu 
toate modificările din structura sferei, psihice, aflată in stare cri- 
ticá. În mod deosebit a fost studiat limbajul scris al_bolnavilor 
psihici, deoarece acesta poate fi mai bine cuantificat si raportat 
la specificul deteriorării psihice. 

V. Predescu si G. Ionescu apreciază că în formele patologice, 
limbajul scris urmează, caracteristicile tulburărilor limbajului oral. 


ă, tulburarea ser 
|, fenomenele dislexo-d 


149 


$ 1 + 000 9, vr 
Jon mim FA. 27 РЕД es йү 94 


à 
ig 6 үйдю ^ pn E 


EE y 
Vaso! bebo и тт: y PU pu cfa] ey 


grafice, «disgrafice. si, respectiv, 


si dislaliile se exprimă їп, planul gra- 
rindul lor tulburările psihografice se împart în : 


psiho, 


gia 

= 

ўз 

БӘ 

4 

З 

+ 

уч 

E 

^s ur E 

E ms ОП 
PO 

2 

> 

= 

x 

M 

= 

v: 

25. Serisul. unei femei in.virstá. de 42 de ani, cu diagnosticul de psihopatie pa: 


D E 9 9 
bury oo dar 7 chapar, hui sa 3 ii 
Au О УЕ 
E: > wo qoem а. 
2 э а e y i ig 
aride АУК мт! ep ar T ELE 
( yo зэ ys yv dE 525 
орту nef mmo 33 BES 
3 ЗЕБ 
Xeon cer M ad 


"ureuyoapojut orepviop nð yonga vzorisd ap qonsouSerp аэ ‘que бу, әр YISIA uj joqryq mua qusuos "yz “AE 


151 


tulburări ale activității grafice, tulburări ale morfologiei si tulbu 
rari ale semanticii grafice 1. Sintetizind datele din literatura de spe 
Чаше, С. Enăchescu 2 referindu-se la tulburările de scris, ce fa 
parte din patologia neuropsihiatrică, le împarte în patru mari 
grupo: 

1. Tulburări de scris, 
sechelelor acestora ; 

,, а) tulburările de seris din sindromul pirami gii br 
hiale, hemiplegii drepte, boala Little etc); pest Jun bin 
3 DO tulburările de scris din sindromul extrapiramidal (boali 

arkinson, coreea, parkinsonismul, atetoza, hemibalbismul etc.) 

€) tulburările de soris din sindromul cerebelos. | 

2. Tulburări de seris prin leziunea centrilor fazo-praxici : 

а) tulburările de scris din afazie ; 
b) tulburările de scris din apraxie. 
. 9. Tulburările de scris din sindroamele excitomotorii si din la 
Жетш оон patologice adesea asociate) : 
a) tulburări de scris din si i ii (ticu 
cp еш indroamele excitomotorii (ticul, 


b) tulburările de scris din lalonevroze (disgrafia dislalicá etc.). 
4 Tulburările de scris din psihoze (schizofrenie, psihoză 
niaco-depresivă, epilepsie, stări confuzionale, deliruri cronice s 
tematizate, alcoolismul cronic, oligofrenii etc.). 
Ü Autorul citat considerá cá din aceste tulburári de scris, scrisul 
E: recense pisse un aspect psihografologic particular ce 
se concretizează in forme de paragrafi i i ie si 
NU ERE paragrafie, neografie, disgrafie si 
Referindu-se la formele alexiei si а lei si lui 
Ref du-se LL X si agrafiei si luînd ca bază cen- 
trii limbajului din scoarța cerebrală, J. M. Nielsen 4 ajunge la con- 
cluzia cà agrafiile se clasifică in angulară, ideokinetică aprazică 
parietooccipitala, apraxicá, ideokinetică de origine caloasá, apra- 
xică a celei de-a treia circumvolufii frontale, de formulare, apra- 


consecutive unor leziuni neurologice sau 


1 Predescu, У, 
cală, 1974, pg. 167. 


2 Enăchescu, C, Contribuţii psihopatologice la studiul tulbură- 
rilor de scris în schizofrenie, in Rev. de neurologie, psihiatrie, neu- 
rochirurgie, nr. 6/1966, pg. 499. ] 

* Enăchescu, C, op. cit, pag. 499. 


(sub. red) Psihiatria, Bucureşti, Editura Medi- 


“Nielsen, M, J, Agnosia, apraxia, aphasia, Their value in ce- 


Hun localization, Ed. a I-a, New York, Hafner Publishing Comp, 
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a celei de-a doua circumvolutii frontale si de capsulă 
wrnü, iar alexiile pot fi verbale occipitale agnozice, verbale 
zice angulare, angulară agnozică muzicală, angularü agnozică 
wulă, verbală agnozică temporală, semantică temporală, parie- 
Ji agnozică, numerală, agnozică de capsulă externă, semantică de 
раша externă, agnozicá, tactilá parietală, agnozică a celei. de-a 
vla circumvolufii frontale şi semantică a celei de-a treia circum- 
ujii frontale. De fapt harta ariilor limbajului, formulată de 
lelsen încă din 1946 si care stă la baza clasificării de mai sus, 
fost validată de cercetările clinice a mai multor specialisti printre 
Wire si de școala lui Penfield. 
Deşi tulburările de scris sint mai evidente si mai semnificative 
pentru modificările din structura personalităţii bolnavilor psihici, 
ilin observaţiile noastre rezultă cá ele sînt însoţite, în majoritatea 
enzurilor, si de tulburări ale cititului, mai cu seamă cele care pri- 
vesc latura semantică si de păstrare a fluientei. Dintre cele mai 
reprezentative forme ale tulburărilor seris-cititului, în bolile psi- 
hice, le enumerăm pe acelea care privesc forma si conţinutul ac- 
livitátii lexice-grafice : înțelegerea celor citite sau scrise este alea- 
torie, ideea nu este analizată în contextul dat, se recitesc rindurile 
odată parcurse sau se sare peste unele, scrisul este oscilant, tre- 
murat, colturos, grafemele inegale, nu respectă direcţia, se supra- 
pun unele grafeme, apar întreruperi si unele desene sau figuri 
care încarcă pagina de scris; poate avea si forma de ghirlandă, 
caracteristică ce nu se întilnește la alte categorii de logopati, de 
asemenea, scrisul și citirea ca în oglindă etc. (fig. 26). 

Dacă raportăm tulburările grafice ale bolnavilor psihici la cele 
șase categorii descrise de J. de Ajuriaguerra si colaboratorii 1, ca- 
tegorii care cuprind scrisul rigid, deslinat, impulsiv, neîndeminatic, 
lent și dezorganizat, pornind de la consideraţii de dezvoltare mo- 
torie, orientare si organizare spaţială, dominantä cerebrală si pre- 
ferintà manuală, evoluţie afectivă observăm că în deteriorările 
psihice găsim toate aceste caracteristici prezente la copiii disgra- 
fici. În fapt, tulburările scris-cititului, la bolnavii psihici, se re- 
marcă printr-o tendință de regres și întoarcere la un infantilism 
accentuat. Dar si în acest plan se manifestă o anumită instabili- 
tate a tulburărilor de scris-citit, deoarece ele sint legate de perioa- 
dele de criză sau (să-i zicem) de linistire a bolii. În plus, o serie 
de factori cu o semnificaţie redusă $1 fără importanţă pentru omul 


1 Ajuriaquerra, J. de şi colab., Scrisul copilului, București, Ed. 
Did. si Ped., 1980. 
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Fig. 26. 


crisul unui tînăr de 19 ani cu diagnosticul -schizofrenie. 


normal pot determina modificári fundamentale ale scris-cititului 
modificári care se referá nu numai la formá, dar si la înţelegere, 
semnificaţie, la semantica procesului lexico-grafic. | ; | 

În cadrul tulburărilor seris-cititului la bolnavii psihici, o atenţie 
aparte trebuie acordată scrierii şi citirii în oglindă, ele avînd o 
frecvență mai mare, comparativ cu logopatii cu intelect normal 
sau chiar a celor cu deficienţe senzoriale ori de intelect. Deşi au 
fost făcute multe speculaţii cu privire la faptul că, în special 
scrisul în oglindă este apanajul, în primul rînd, al oamenilor ce 


ай о preferință manuală stingă însoțită de dominaţia emisferei 
drepte, cercetările clinice nu aduc fapte suficient de grăitoare în 
Această direcţie. Dacă asa ar sta lucrurile, atunci scris-cititul în 
oglindă ar trebui să fie la fel de frecvent la toate categoriile de 
logopati pe linie lexico-graficá ce sint stingaci cu dominanta emis- 
forului drept; în realitate, acest fenomen apare numai la unii 
subiecţi. În schimb, este adevărat că scris-cititul în oglindă are o 
frecventä mai mare la stingaci faţă de dreptaci. Pe bună dreptate 
P. Abély si J. Delatre subliniază că scrierea și citirea în oglindă 
nu este specifică stingäciei, deoarece fenomenul poate apărea si 
la dreptaci. J. de Ajuriaguerra, R. Diatkine si H. Gabineau rapor- 
{сай scrierea în oglindă la neputinta de a-și însuși direcția 
de scris şi la existenţa unor leziuni corticale, de obicei parietale, 
care impulsionează scrierea cu mina stingă de la dreapta la stinga 
(scriere în oglindă). Cu toate aceste rezerve, „scrierea în oglindă 
poate apărea ca simptom în unele boli mentale ; s-a observat, cite- 
odată, în delirul cronic. În cursul unor anumite afazii cu agrafie, 
scrierea în oglindă este prima încercare de scris“ k 

De cele mai multe ori, scrisul în oglindă este însoţit de citirea 
în oglindă și o atare lectură se efectuează atit la scrisul propriu, 
cit și la cel normal. Subiectul nu-și dă seama de fenomenul res- 
pectiv decit dacă i se atrage atenţia și dacă boala îi favorizează 
conştiinţa de sine. 

Două aspecte generale se impun observaţiei noastre pentru scri- 
sul în oglindă: a) scrisul în oglindă si (cititul în oglindă) nu se 
prezintă, ca fenomen unic, izolat, ci face parte dintr-un complex de 
tulburări ale limbajului scris-citit, caracteristici la care ne-am mai 
referit si b) scrisul în oglindă nu poate fi redus numai la direcția 
de scriere, de la dreapta la stinga, deoarece, mai ales în cazul 
cifrelor, simbolul grafic poate fi executat invers, orientat exact 
cum se reflectă într-o oglindă aşezată în fata scriitorului normal 
și din aceste motive, pentru subiectul obişnuit, cititul se realizează 
facil prin întoarcerea paginii de scris a logopatului. 

În același timp, considerăm că toate caracteristicile tulburărilor 
lexico-grafice descrise la bolnavii psihici, cu toată marea lor va- 
rietate, se subsumează celor patru mari categorii clasice : alexie- 
agrafie și dislexie-disgrafie. 


1 Caraman, Z, Pendefunda, Gh, Consideraţii asupra scrierii 
„în „oglindă“. Particularităţi intilnite în unele cazuri. în Rev. Neu- 
rologia, psihatria și neurochirurgia nr. 1/1965, pg. 1. 
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Dacă bolile psihice determină o serie de tulburări în cadrul com 
portamentului lexico-grafic trebuie arătat că, într-o anumită pro 
portie, fenomenul se manifestă si invers. Este vorba de faptul ci 
tulburările scris-cititului, si în special cele mai accentuate, ро! 
determina unele reacţii psihonevrotice. Majoritatea acestor. геас\\! 
fac parte din psihopatologia marginalá, dar ele se pot agrava cu 
timpul în direcţia modificărilor psihice si a depersonalizării l 
patului. Dintre cele mai frecvente handicapuri cu caracter psiho 
patologie, ce pot fi determinate de stabilitatea crescută si durabi 
litatea în timp a tulburărilor de seris-citit, enumerăm pe urmă 
toarele : scăderea voinţei si a motivatiei pentru activitate, scäde 
rea interesului pentru activitate și accentuarea acestuia pentru 
instinctele sexuale, accentuarea durității si a cruzimii, creşterea 
infractionismului si a delincventei, tulburări de afectivitate, de 
dezvoltare, de gindire, de memorie, de atenţie, de imaginaţie, exa 
cerbarea inhibitiei si excitatiei in plan motor si verbal, deprivare 
auditivă, vizuală si motorie, creșterea impulsivitátii, accentuarca 
negativismului si a spiritului de dependenţă etc. 

Credem că în unele fragmente spicuite din scrisorile unui tinăr 
de 16 ani cu dislexie-disgrafie sînt semnificative pentru cele spuse 
mai sus : 

„Îmi spuneţi să vă relatez cît mai amănunţit în legătură cu su 
ferinta mea. Ei bine nu mă las rugat dacă manifestati atita curio- 
zitate. Mi se pare că pe zi ce trece scriu și citesc tot mai prost 
Pentru aceasta am întrerupt si școala; nu mai vreau să fiu de 
risul colegilor si a cadrelor didactice care nu manifestă nici un 
fel de indulgență faţă de suferința mea. Dacă nu părăseam eu 
școala tot mă dădeau afară, pentru că în ultimele zile am bătut 
doi colegi destul de rău si am adus injurii unui tovarăș profesor. 
Mai grav este că nici acasă nu mai am zile bune; ai mei nu vor 
să creadă că eu nu pot serie si citi ca toţi ceilalţi oameni. Spun că 
sînt leneș, cá nu vreau să muncesc, cá fac pe nebunul, cá sint 
obraznic și că trăiesc degeaba. Ce să fac? Îmi vine să-mi iau lu- 
mea în сар! 


latá-má fugit de acasă de mai bine de о lună. Hoinăresc si 
trăiesc din te miri ce. Am reuşit chiar mai mult sá fac ! Pînă acum 
am furat de trei ori și am făcut cîteva scandaluri publice. Acum 
că sînt la miliţie, probabil că mă vor duce acasă sau cine ştie? 


Vă scriu din nou pentru cá am impresia că sinteti singurul om 
care má intelegeti! Cred că iar trebuia să plec de acasă dacă nu 
faceţi ceva pentru mine pentru a scăpa și eu de această nenoro- 
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ye. Am auzit că se pot înlătura asemenea suferinţe. Așa este ? 
fapt dv. mi-ati confirmat acest lucru. 

hn ultimul timp sint foarte nervos si nu imi mai arde de nimic. 
Ге să fac? mă cert cu toată lumea. Parcă m-am prostit de tot. 
"Nu mai am linişte, sînt într-o continuă agitaţie pentru саге, cred, 
Ml mai pot dormi bine si sint tot timpul obosit. Nu mai tin bine 
minte unele lucruri si îmi tree prin cap tot felul de bazaconii. 
Cred că am să inebunesc pînă la urmă. Nici nu ştiu ce să mai fac id 
Astept un sfat. Poate mà veţi convinge să încep o activitate se- 
Моаза si să scap de această belea ! * 

În literatura de specialitate, mai ales în cea anglo-saxonă, se 
acordă o importanță aparte problemelor infractionismului si а de- 
lineventei la persoanele ce suferă de dislexo-disgrafie. Von Hol- 
stein, judecător la Înalta curte а Danemarcei, a întreprins un studiu 
al corelatiei dintre asemenea tulburări şi înclinația criminală și a 
ajuns la concluzia cá este necesară o recunoaştere medico-legală 
a handicapului provocat de ,cecitatea verbală“, iar Edmund Crit- 
chley (1968) s-a interesat de relaţia dintre dislexie (unde include 
si disgrafia) si delincventa juvenilă, cu care ocazie a cercetat un 
lot de 106 băieţi, prospectiv si 37, retrospectiv, cuprinși în limitele 
virstei de 12—17 ani; el subliniază cá 60% din subiecţii delinc- 
venti aveau intirzieri în citire cu peste doi ani faţă de virsta lor 
cronologică, în timp ce 40% cu peste trei ani !. Comportamentul 
delictual este pus pe seama tulburărilor de personalitate pe care 
le provoacă handicapurile scris-cititului si asupra cărora vom re- 
veni în ultimul capitol, sau pe slaba evolutie şi dezvoltare a per- 
sonalitátii. 

Totuși, față de asemenea comportamente aberante determinate 
de tulburările scris-cititului se impune să manifestăm unele re- 
zerve, tinind seama si de faptul că în mod obișnuit (mai ales în 
lipsa unor cauze organice) printr-o instruire simpateticá si adec- 
vată, prin folosirea unor metode si procedee logopedice specifice 
handicapurile lexico-grafice sînt trecătoare. Dovada o constituie 
si impresia, lăsată unora, că personalități ca Edison, Lawrence 
Lowell, William James, Albert Einstein, Hans Christian Andersen 
au fost ,ex-dislexici* °. 


i ne aparţin corectările ce se impuneau 


Menţionăm că no 


în fragmentele redate mai sus. 5 
lCritchley, M. The Dyslexic Child, London, William Heine- 


mann Medical Books Limited, pg. 98. 
?Critchley, M, op. cit. pg. 100 
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RELAȚIA DINTRE TULBURARILE VORBIRII ORALE 
ȘI CELE ALE SCRIS-CITITULUI 


Dintre categoriile tulburărilor vorbirii orale care se transpun în 
mod nemijlocit în actul scris-cititului, menţionăm tulburările de 
pronunție (dislaliile, rinolaliile si disartriile) si tulburările de ritm 
si fluentá a vorbirii 


i (bilbielile, logonevrozele, tahilaliile, bradi- 
laliile, tulburările pe bază de coree, 


aftongia, tumultus sermonis) ; 
celelalte categorii de tulburări influențează — desigur — negativ 
scris-cititul sau altele cum este afazia, tulburările scris-cititului 
constituie simptome ale acestui complex fenomen. În mod deosebit, 
ne vom referi la tulburările vorbirii care se transpun în actul 
grafo-lexic, adică 1а cele de pronunție, de ritm si fluentä. 

O asemenea împărţire a tulburărilor de vorbire se bazează pe 
principalele categorii ale handicapurilor de limbaj. Noi am adop- 
tat o clasificare care să ia în consideraţie, chiar și parţial, mai 
multe criterii : anatomo-fiziologice, lingvistice, etiologice si psi- 
pubs. De aici rezultä urmätoarele categorii ale tulburärilor de 
imbaj : 

1. Tulburări de pronunție (dislalii, rinolalii, disartrii) ; 

2. Tulburări de ritm si fluentá (bilbiieli, logonevroze, tahilalie, 
bradilalie, aftongie, tumultus sermonis, tulburări pe bază de coree) ; 

3. Tulburări de voce (afonie, disfonie, fonastenie) ; 

4. Tulburări ale citit-scrisului (dislexie-alexie, disgrafie- 

5. Tulburări polimorfe (alalie, afazie) ; 

6. Tulburări de dezvoltare a limba 
rea generală a vorbiri, 


agrafie) ; 


jului (întirziere în dezvolta- 
mutism psihogen) ; 
т Tulburări determinate de disfuncţii psihologice (dislogii, beţia 
de cuvinte, salata de cuv inte, ecolalii, intoxicații cu cuvinte). Р 
Este clar că oricare dintre tulburările de vorbire, dar mai cu 
seamă с nd sînt grave și apar de timpuriu, au efecte negative asupra 
i scris-cititului si dezvoltării deprinderilor necesare. Cind 


xd к ind 
i istă lburári de vorbire sau cuv 
ia si dislexia coezistă cu alte tul ун 
Eus scris-cititului sint корн E e ut Dod E 
i itáti generale pentri cu Й d 
Es т сери ан si în evoluția sistemului 
1 cel mai evident, în asemenea са- 
și Arnold au ur- 
ER V SUIS Au Dim 
lui la dislexi i disgraficii car 
ps iu si de ritm in scris-citit 
bele planuri ale limbajului 
Ibiiala (si fenomenele 
disgrafia și dislexia 
i din punct de ve | din punct de азе 
e PRENI Simptomatologia caracteristică, M ES ns 
E A N М le] 
itui o expresie suplimentară și рага ШЕ 
шр DA аї i tulburări combinate ce sint раа аа Ан" 3 
Коош supraordonat al debilitä 1 congenitale ри ти р 
„Spre deosebire de alte tulburări de vorbire, { qe E uu 
seori. legată de dislexie-disgrafie. Astfel, аи alan 
matismul rotacismul si pararotacismul, lambdacismul Ж Sei 
dacismul constituie forme de dislalie portales que eunt 
frecvent reflectate in scris-citit. La subieetii is tari xd 
fi ene de scádere a perceptiei auditive, eu conseci te E eu 
В memorizării auditive, se accentuiază dislalia, cu repere 
Lea 
juni si în limbajul scris-citit* ?. ч , E 
Eo. "t о Кранае de vorbire este mai frecventă чели, ЖТ 
efecte mai nefavorabile în actul grafo-lexi ат x oed a 
burare s-a instalat înaintea însuşirii scri: titului, AE dee 
inderilor corecte se face mult mai anevoios is Figures 
Я ca tulburările din vorbire să se rex Fabre qe s 
riveste cititul, transpunerea tulburării este direc! ă, Tinh uh 
mele cazuri aceasta se manifestă po o а ps И 
i i ärile de limbaj, dis r p 
in vorbire, Dintre tulburările + Teu Teri sat rr 
ventá t la indivizii cu intelect normal, « „ce n 
dine D ilis sau mentale. La m eine rene ps a 
ti ingă faptul cá au o frecvenţă mai ] à 5 
a Unele dintre tulburările de Pe apa ре 
pas rii în vârstă à i. Dar sint si fo 
á înaintării în virstá a persoanei. 5 n сда 
ана se stabiliza şi consolida, cu efecte deosebit de neg 


1 1d, G; E, Die Sprache und ihre Storungen, Viena, New 
Arnold, . E, Die 

з inger, 18—519. р 

York, Ed. Springer, 1970, pg. 518—5 à РЯ 
a a E, Dislalia şi terapia ei, Bucureşti, Ed, Did. si Ped 

pg. 84. 


159 


tive asupra cititului, mai cu seamă în perioadele școlarităţii 
mici $1 pubertátii. Dacă în perioada anteprescolará tulburările: и 
pronunție nu constituie semnale de alarmă, persistenta acestora 1а 
virsta preşcolară și mai tirziu necesită, fără îndoială, intervenţii lo 
Hopedice pentru a împiedica stabilizarea și formarea unor deprin 
deri deficitare de pronunție. La copilul anteprescolar, dislalia 
de natură fiziologică, ca urmare a nedezvoltării suficiente a apu 
ratului fonoarticular si a sistemelor cerebrale implicate în actul 
vorbirii. Dar, după virsta de 3—4 ani, aceste sisteme devin su 
ficient de dezvoltate pentru a putea realiza o pronunție corectii 
n cazurile cînd deficiențele de pronunție se menţin si după aceastà 
virstă, trebuie luată în consideraţie o etiologie, care, de cele mal 
multe ori, este complexă și care influențează și alte forme si func- 
tii ale limbajului. Fenomenul se complică în situaţia unor struc 
turi fragile ale sistemului пег vos central. De cele mai multe ori, 
apariţia tulburărilor de articulaţie la virstele mature si chiar la 
cele ce depăşesc virsta școlară mică sint provocate, de asemeni а, 
cauze care, într-o formă sau alta, dereglează întregul sistem al 
comportamentului verbal, 

Dislalia, ca tulburare de articulatie-pronuntie ce se manifestá 
prin deformarea, omiterea, substituirea, inlocuirea si inversarea 
sunetelor, se transpune în citit și scris prin fenomene similare Ja 
nivelul literelor si grafemelor. In cazurile grave de dislalie, astfel 
de fenomene se produc și la nivelul silabelor şi chiar a cuvintelor 
— ceea ce lasă urme și în activitatea lexico-grafică. 

În dislalie, ca dealtfel si în celelalte tulburări de pronunție, su- 
netele nu sint afectate in mod uniform. Unele din acestea sint 
afectate cu o frecventà mai mare, iar altele numai rareori se ma- 
nifestà deficitar. Dintre sunetele mai frecvent afectate pot fi ci- 
tate cele care apar mai tirziu in vorbire cum sint: vibranta r, 
africaiele c, g, f, siflantele s, z si suierätoarele s, j. Vocalele și în 
primul rînd a, e, и, ca și unele consoane (b, d, t, m, n) ce apar de 
timpuriu în vorbirea copiilor sînt mai rar tulburate. Cele din prima 
categorie sînt deseori înlocuite sau omise în scris și mai ales de- 
formate în citit. Mai frecvente sînt confuziile grafemelor si fone- 
melor produse pe baza principiului asemănării lor optico-acustice : 
d—p, d—b, 5—5, o—a, 1—4, m п, C—9, 5—2, ce—ci. Cînd sint pre- 
zente si tulburári ale auzului și vázului, fenomenele respective se 
produc mai des și mai pregnant. Ele au o mare labilitate și în 
cazurile de deficiență de intelect sau în tulburările psihice. Сша 
pe lingă dificultăţile de pronunție apar si tensionări psihice se 
produc ezitări la unele cuvinte sau încercări de evitare a așa-nu- 
mitelor cuvinte „critice“, се se reflectă în actul grato-lexic prin 


160 


ă i i iformi omiterea de cu- 
а, slabă organizare, lipsa uniformit mi y T 
ае substituire, omisiune dn Lu 
М in limbajul citit-scris, се se tran: o 
lor și grafemelor din limi pe sal a A 
ао de pronunție, rapi» pe e (i mnn "end 
ierii si iunii. Transpun: lalice 
rss CH dis ji d tît pe cale auditivă, 
i baza asemănării se produce atit p Y 
sauna Dintre aceste fenomene, frecventa cea mis "Eu in 
M omisiunile si substiturile — ceea ce face ca si in scris ua 
» manifeste adeseori. Dar la nivelul vorbirii orale [беч e 
" i 51 1 între cuvinte, iar în 
de vent intre sunete si mai rar intre EE 
Eon mai frecventá, la nivelul cuvintelor. Tom umed 
unerea fenomenelor de pronunție in scris-citit nu este CAR dnd 
us toate cazurile. O dovadá in acest sens ^ diligo au ч. Т 
ii în ifestă tulburări de pronunție 
dituatii în care se manifestă i e Ver 
Bio de disgrafie sau chiar de o dislexie propri: zisă; + 
Un alt fenomen ce se manifestă cu o e ab a ы ате і 
limbajul seris, spre deosebire ial îi rr rien M 
^ «perim 3 5 à 
> grafeme. De fapt, s-a dovet it experime trans Ta 
Eus de pronuntie si in special omisiunile, die cvs ed 
ile а diferită în limbajul scris, in func le 5 
Brive dvo ADT para 1, Dacă avem in vedere rolul jucat de 
si nivelul dezvoltării psihice '. Dacă n " sus 
Жаы ынга CEN RI d in im ANON. ear 
iei, cit si a limbajului scris-citi dam Ta ta 
kie senzoriale si psihice tulburările id ans inr Pc 
cue is-citi i. Fenomenul se comp! te 
ales, cu cele ale scris-cititului. n T 
lifi i сї 1 i cu tulburări de pronunție, 
si dificultate atunci cînd atit la cei cu tu i» deu x 
si la dislexici-disgrafici se constată шт крт ense Meta inire 
7 i i i vi -tactil-kinestezice. Leg; 
zual-kinestezice si vizual-tacti kines ; EM pepe 
i si i caracteristicile lui a 
oasterea formei simbolului vizual si 229 c 
fe te manifestă nu numai la persoanele cu NME ee 
Ж е а de disgrafie-dislexie. În 4 
dar și la cele normale care suferă de gral t 
dificultățile pe care le întimpină SAP ui oh Бои lea: 
pă cdi S XE ь S ad 
iilor gindirii (analiză-sinteză, si al E ^ A 1 
| {ше căutate nu numai în formele de ideatie, dar și "s gone, 
lingvistic. Maturizarea corticală este un factor hotărî or aaa 
explicarea activităţii psihice, dar nu suficient — pentru că e aat 
ca şi corectitudinea sau incorectitudinea în desfășurarea unor 


1 Păunescu, С, Calavrezo, C, Alexandrescu, 5 și 
colab. Studiul greselilor de transpunere a limbajului oral în lim ; | 
scris, in Tulburările limbajului scris. (red. Păunescu C), Bucureşti, 

Ed. Did și Ped., 1967. 
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p e Ar за comportamentale mai mult sau mai puțin pe 
=. e. ed ilitátile lingvistice specifice organizării sistemului neis 
He ral trebuie solicitate si exersate încă din prima copilhrie | 
gone ele se reduc, nemaiputind atinge performanțele obli 
пане, 'ormarea deprinderilor, incá de timpuriu, de operare m 
НИЯ Spor facilitează înţelegerea si prelucrarea informa 
t care vine î ibui | 
гн e în contact, contribuind la dezvoltarea funcției 
pe Map deficienţelor auzului fonematie, tulburările de pronun 
SH se transpun. in limbajul scris-citit, sint de tipul inve 
дуета ог, 3 înlocuirii acestora ca urmare a confuziei fonem 
E seu eue surde, a omisiunilor de litere, silabe si cuvinte al 
агаи sin БР ice ү Vider) sau contopirea cuvintelor. lli 
-s intre dislalie si dislexie, Critchl Y 
ume à RE c $ ley sublini 
pee de tipul : Re în pronunţarea cuvintelor helh 
cercarea de a ghici structura lor fi іса, difi i 
n x adea E oneticá, difi il 
po не А, diferentierii dintre cuvintele relativ e тоны in 
e n di PRODU: dificultăți în discriminarea diferenţelor auditiv 
SL ерл si literelor, neintelegerea integrală a celor rostite 
ires азар его, interpolarea unor foneme nepotrivite, inver 
БААРЫН тө, йн anca de foneme şi cuvinte, plasarea gresitä à 
e vintele polisilabice, lipsa а ti y, 
ios 1 се, lipsa articulării unor eu 
a si PARo panatane ae psiho ogie, este interesant fenom: 
n 2 cuvint prin altul, în scris si citi 
se poate surprinde mecani i ‹ шелге 
oale ecanismul intern de elaborare а idei 
asociaţiilor dintre ele. Cuvintul î i eod 
с я nlocuitor poate. apă; tunci сї 
subiectul nu identifică cuvînt iti EEE laic pe 
ul citit sau cel bui i 
Fa i A ce trebuie scris, p 
де ий parte, Юг pe de altă parte, atunci cînd subiectul м 
Au NT p parțială, fapt care provoacă asociaţia unu 
$ А i chiar sinonim, ă stă i: i 
de educi A ‚ la bază stă mecanismul inter 
Жашара tulburărilor de pronunție în scris și mai cu seami 
ayare or grave de tip disartric sau a dislaliei generale, este foars: 
pregnanta în dictäri şi compuneri, dar poate să se manifeste si în 
copierea unul text, În asemenea cazuri, abundă fenomenele disor- 
а wipe PA ac de multe ori ilizibil textul. Dificultăţile de natură 
хона, foarte des incriminate în tulburările de pronunție, pot 
x À і D n același timp, factor etiologic al transpunerii dislaliei 
în limbajul scris-citit. Ele accentuiază fenomenele disortografice si 
aprima BEN INE de citire o manifestare foarte labilă. Dacă 1а 
ызы m d d ш se adaugá leziuni organice, disortografia 
ial, și alte forme ale tulburărilor li jului fi А 
caracteristici nete de involutie. ae aparea 
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man !, consideră că tulburările 
apar si pe baza factorului 


| autori, printre care M. See 
dislalic, şi în special cele grave, 
Маг, Pe e paternă, se apreciază că trăsăturile respective se 
it mai frecvent dacă li se asociază si insuficiente motorii, 
té face ca tulburările sá nu ráminá numai la nivelul pronun- 
el sá se extindă si pe alte paliere ale limbajului. Ca atare, 
(Mele afectate în pronunție au o mai mare semnificaţie defec- 
{сй si se transpun mai facil în limbajul scris-citit. Cînd tul- 
rile de pronunție se produc si la nivelul silabelor şi cuvintelor, 
pe întotdeauna au loc și perturbări ale ritmului vorbirii, cu 
te directe în citit=scris. Astfel de situaţii apar şi în vorbirea 
hrtricä, la care se adaugă o vorbire confuză, tmicá, disfo- 
vi, monotonă, cu rezonanţă nazală ce se manifestă identic în citit 
perturbă, profund, scrisul. 
În rinolalie, consoanele explozive si mai cu seamă cele surde sînt 
locuite cu unele sunete care, de cele mai multe ori, nu pot fi 
lenlusite, fapt care se reflectă în scris prin netrasarea clară a con- 
Wrurilor grafemelor si printr-o mare Jabilitate a formei de redare 
raficá. Datorită faptului că deseori b este înlocuit cu m, d cu m, 
IMP t este omis, în scris se transpune in unele situatii ceea ce dà 
Impresia cá asemenea confuzii sînt paradoxale. Sint, în schimb, 
favorizate, în scris, confuzia consoanelor c-g, deoarece în vorbirea 
vinolalicá sint înlocuite cu sunete asemănătoare celor parazite (ii). 
Acelaşi lucru se poate spune si despre afectarea unor vocale, cum 
sint: i, à, u, ce sporesc omisiunile sau adăugirile grafemelor co- 
respunzátoare în scris. Dar fenomenul cel mai accentuat, care se 
manifestă în planul grafic determinat de rinolalie, este acela al 
confuziei grafemelor m—n datorită faptului că sunetele respective 
vint afectate în pronunție, în majoritatea cazurilor. 

Adeseori apar tulburări de tip dislexo-disgrafic care pot fi ex- 
plicate prin cerința expresă, ce se formulează faţă de copii, în 
scoală, de a folosi limba cultă (mai ales în scris si citit) si tendința 
acestora de a transpune unele regionalisme din limbajul oral în 
cel scris. Acest fenomen produce o oarecare nesiguranţă si creează 
optica  ghicirii unor cuvinte în citire şi scriere. Totuşi, un ase- 
menea fenomen dispare pe măsura înaintării în instruire, dar se 
poate menţine negativismul faţă de activitatea grafo-lexicä, са 
urmare a sancţiunilor repetate la care a fost supus subiectul în 
perioadele cînd manifesta dificultăţile respective. De fapt, citirea 


a 


1 Seeman, М, Statische Stărungen und Sprachentwicklung, Die 


Terapia Vocis et Loquelae, vol. 1, Viena, 1965, pg, 6. 
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şi scrierea cu plăcere constituie indici i itiei 
Me că aim ie un indiciu al dispariţiei tulbuyá 
Comparativ cu tulburările de pronunție, cele de ritm si (ией 


peri sint mai grave atit in ceea ce priveşte efectele lor ii 
? Wi + în planul personalității, cît si în influenţele пела я 
poser e au asupra activităţii lexico-grafice. Această gravitate 
iu e м de faptul că tulburările de ritm si fluentä afec tenal 
n pa DIE nu numai comunicarea, dar înţelegerea. De alel 
Er {Пе sporite în formularea ideilor şi a gindurilor in lim 
fai 3 scris. Repetarea sunetelor si silabelor, caracterist 
EAS determină in unele cazuri situatii similare in scris-citit, ot 
ү tisă peste greutăţile de formulare a ideilor. Mai г! 
m a es silabele cu mare frecvenţă în em (pl,-bl, er, cà, sl] 
Е ele ce apar mai tirziu în ontogeneză și sint mai putin con 
ere (т, 3, 5, 2). La unii handicapati apar sunete sau silabe pi 
săi ы sint intercalate în vorbire, producind un efect desa 
gres il. In cazul adultilor si adolescenților, se poate observa 
Prezenţa En siretlieuri prin folosirea pauzelor exagerate, dii 
LE rcd ee ceea ce spun, dar în realitate ocoli 
și si caută să găsească cuvinte care fi 
а pot fi еті 
ai dona рае de la nivelul aparatului fonoarticulator sin! 
не mișcări ușoare ale buzelor, grimase, incordári ale fey 
We ester e Sopa gesticulatii sau rigiditate exageralii 
À e ite în citit, iar în scris determină apari 
экы executarea inegală а grafemelor. ‚ш 
int evidente, în toate formel burärilor i iti 
reactii secundare, ca efect al ea ce e aie rg Enti 
d 3 pee а suprasolicitării sistemu 
ie E e (adaugă trăirea dramatică a deficienței in 
n ps 1 cestea, sint manifestàril "ovi ati 
schimbarea culorii fetei, t nspirati MEAN D LOB 
са с „ transpiratie, creşte agitația si zi 
ii fejgho-trenepu tia si nervozita 
(ea. тер таа de vine scurtă si întreruptă — ceea К ANA їп 
Кон 'аїо-! exe, mișcări de prisos şi nesincronizarea acelor acţiuni 
aps kat НЕ pentru redarea grafică. Pe măsură се tulbură- 
ap m Е se stabilizează, cum este cazul adulţilor 
я you is groe se accentuiază prin instalarea unor de- 
a site. In astfel de situatii, oboseala fizi i psihică 
i au RN 1 1 tuatii, seala fizicá si psihic se 
E p AES m re Red iar conjugarea ei cu анон а аана 
res letermina, 1 ii 3 i Yide 
dE UU In la elevi, reacţii de repulsie faţă de 
R ALBE legătura strinsä dintre bilbiială și logonevroză, odată 
sas „area japealela, din urmă, se imprimă scrisului un caracter 
A Mpa ee 5, cu lipsa legăturii dintre grafeme si cu o plasare 
ată în spaţiul paginii. Ca atare, disgrafia îmbracă un ca- 


nevrotice ce se extinde, treptat, și asupra celorlalte com- 
е vedere simptomatologic, 


mente ale individului. Din punct di 2 
inla si logonevroza sint foarte asemánátoare, dar de cele mai 
le ori logonevroza este mai accentuată decit bilbiiala. În ma- 


B. cazurilor, logopatul trece de la bilbiialá spre logonevrozá. 
Mala se transformă în logonevrozá atunci cînd există sau apare 
un fond nevrotic, ca urmare a constientizárii handicapului și 
Irhlrii acestuia ca о dramă, са un moment de frustrare a posi- 
Nfätilor pe care le are individul, ceea ce se reflectă în întregul 

portament. Bilbiiala este un fenomen mai mult de repetare a 
metelor, silabelor si cuvintelor, fenomen ce se transpune într-o 
А oarecare si în citit, iar în scris el poate fi absent sau se 
manifestă foarte atenuat. Dar logonevroza presupune modificarea 
Altudinii faţă de vorbire si de mediul înconjurător, în general. 
Mb resimte, în același timp, prezența spasmelor, a grimaselor, a 
Incordárii si a unei preocupări exagerate faţă de toate formele 
limbajului. La persoanele nevrozate sau psihonevrozate, factorii 
hocivi (mai cu seamă traumele psihice, stresurile) pot provoca în 
flcclasi timp și destrămarea stereotipului dinamic al actului grafic. 

Prezenţa ticurilor nervoase sau coreice caracteristice tulburări- 
lor de vorbire pe bază de corce ori a hiperexcitabilitätii şi insta- 
hilitátii nervoase се apar in tahilalie, ca si a inhibitiei exagerate 
fn cazurile de bradilalie, imprimă activităţii grafo-lexice un ritm 
rapid în detrimentul formei şi ordinii sau un ritm prea lent, în 
саге preocuparea pentru formă nu se corelează cu conţinutul celor 
comunicate. Și într-un caz și în altul apar crampe, încordări, ezi- 
tări, lipsă de uniformitate si frecvente oscilaţii de la o exprimare 
la alta. 

Spre deosebire de tulburările de pronunție si de ritm, handi- 
capurile de voce nu se reflectă în mod direct în scris, dar ele sint 
prezente în citit. Actul grafic este influențat de tulburările de 
voce atunci cînd ele sînt trăite ca drame în planul personalităţii 
si cînd de fapt afectează comportamentul general al individului. În 
aceste cazuri, scrisului 1 se imprimă un caracter de infantilism în 
care transpar stări emoţionale exagerate. De obicei, aceste feno- 
mene se fac, mai pregnant, simţite pe fondul unui disconfort psi- 
hic, iar cînd există un climat favorabil subiectului, deprinderile 
de seris-citit se dezvoltă normal. 

Dar implicaţiile cele mai profunde în actul scris-cititului le au 
tulburările polimorfe. Acestea, fie că împiedică formarea deprin- 
derilor grafo-lexice, fie că determină dereglări profunde și extinse 
în toate laturile scris-cititului. Așa de pildă, în alalie este afectat 
atit limbajul impresiv, cît şi cel expresiv, iar alalicul nu posedă 
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decît unele sunete sau, în situaţii fericite, citeva cuvinte izolate. 
Ca urmare, însușirea limbajului scris-citit nu se poate face decit 
odată си folosirea terapiei recuperatorii care să vizeze, în primul 
rînd, dezvoltarea limbajului oral. Desigur, învăţarea seris-cititului 
se poate face odată cu dezvoltarea vorbirii, numai că achiziţiile t 
lente si pentru faptul că la unii alalici este tulburată înțelegerea 
comunicării. Trougolt este de părere că la alalicii motor apar tul- 
burări ale înțelegerii vorbirii in 10%, din cazuri, în 20% este scă- 
zută si in 70% normală. În schimb, la alalicii senzoriali procentul 
tulburărilor vorbirii este mult mai ridicat, ceea ce face ca si în- 
vätarea scris-cititului să se facă cu mai multe dificultăţi. Pe măsură 
ce se învaţă scris-cititul, la toate categoriile de alalici se mani- 
festă fenomene de tip dislexico-disgrafic ce sint, la rîndul lor, 
favorizate de instalarea, în timpul înlăturării alaliei, a unor tulbu- 
таг! de pronunție si de ritm-fluentá. Particularitätile generale ale 
alalicilor, cum sînt ; lipsa de expresivitate, rigiditatea în mişcări 
si comportament, dezinteresul pentru activitate, voința scăzută, 
deficitele de atenţie si de percepţie etc., influenţează negativ în- 
susirea scris-cititului si formarea unei motivații superioare pentru 
învățare. Cu toată complexitatea alaliei, prognosticul în terapia ei 
este favorabil, el depinzind de calitatea metodelor și procedeelor 
aplicate, iar în lipsa unor deficiențe cumulate, cum sint cele de 
auz și de intelect, există posibilitatea învăţării limbajului (şi a 
celui seris-citit) si dezvoltării activităţii psihice |. 

În timp ce alalia constituie un handicap ce determină imposi 
bilitatea dezvoltării vorbi si deci poate fi pusă în evidenţă 
înaintea constituirii structurilor limbajului, afazia apare ca urmare 
a pierderii funcţiilor limbajului si este frecventă la virstele adulte 
sau la bätrinete, persoanele respective fiind: supuse, adeseori, fac 
torilor nocivi care o determină. Dat fiind faptul că afazia provoacă 
modificări masive si profunde în sfera limbajului (expresiv si im- 
presiv) si a personalità! specialiştii i-au acordat cea mai mare 
atentie?. Pornind de la concepţia dinamică asupra afaziei introdusă 
de Jackson (1915) analiza principaiă este concentrată asupra ra- 
portului dintre gîndire si limbaj, reuşind să se scoată în evidență 
că în primul rînd sînt alterate funcţiile mai complexe şi mai vo- 
luntare ale vorbirii, iar cele inferioare si automatizate. ап о pe- 
rioadä de conservare mai lungă. Dar, pentru că este afectat şi 


+ Verza, E, Etape în educarea limbajului copiilor alalici 
de psihologie, Tipografia Universităţii Bucureşti, 1969. 

?Kreindler, A, Fradis, A, Afazia, Bucureşti, Ed. Acad. RSR, 
1970. 


în “Studii 


166 


limbajul interior, dereglările se extind și asupra desfăşurării gin- 
dirii. De aici se poate deduce că afazia provoacă tulburări care 
nu se oprese numai la nivelul vorbirii ci se extind si asupra scri- 
sului, cititului și formulări simbolice. Ele sint agravate de deficien- 
tele din planul motricitátii, a memoriei mișcărilor, a discriminä- 
rii perceptiv-auditive a sunetelor elementare, a creșterii irascibi- 
Htätii si a tulburărilor de personalitate. a 

in mai toate formele de afazie se produc o serie de simptome 
ce privesc nemijlocit comportamentul verbal şi care ori imprimă 
dereglări profunde în activitatea grafo-lexicá ori, pur $ simplu, 
determină pierderea capacităţii de exprimare prin scris citit, Ast- 
fel, la unii afazici se păstrează numai cuvintele parazite, inter- 
jectiile, cuvintele triviale si, în general, un cuvint îndeplineşte 
rolul de propoziţie prin manifestarea așa-numitului stil telegrafic. 
La alții, apare o vorbire „academică“ in care verbalismul relativ 
este în detrimentul conţinutului deoarece. excelează sărăcia idei- 
lor, iar asociaţiile din planul mental îmbracă forme puerile. 
Dificultăţile în enumerarea automată, perseverarea verbală, in- 
toxicatiile cu cuvinte, scrisul servil, în care domi à agramatismele, 
ocupă un loc aparte în conduita verbală a afazicului, Ca tulburări 
secundare pot apărea dereglări ale vocii, ale respirației, emoţii 
exagerate ce se asociază cu pierderea parţială a capacităţii de me- 
morizare. Scăderea memoriei se manifestă prin aceea că reprodu- 
cerea este mai slabă decit recunoașterea şi învățarea. Comparativ 
cu memoria vizuală, cea auditivă este mai scăzută. Dintre toate 
formele de afazie, în forma receptivă, se remarcă cele mai accen- 
tuate tulburări ale memoriei. Prin aplicarea unor probe verbale 
se constată că randamentul cel mai scăzut se obţine în cazul afa- 
zicilor receptivi atit pe linia memoriei, cit şi a atenţiei, iar la 
probele nonverbale rezultate similare se manifestă la cei amnestici. 
Mobilitatea atenţiei este mai scăzută la afazicii receptivi după 
care urmează cei expresivi si amnestici. În general, viteza de lucru 
este mai mică la afazici faţă de normali, dar cu toate acestea ero- 
rile sînt mai frecvente. Prin urmare, tulburările limbajului scris- 
citit în afazie se constituie ca un simptom în cadrul sindromului 
genera! în care domină dereglarea funcțiilor psihice superioare. 

Există o serie de deosebiri între scris-cititul afazicilor cu o pre- 
gátire medie si superioară față de a celor care au o pregătire 
modestă în momentul îmbolnăvirii. La ultimii, se remarcă tendinţa 
unei citiri, de ansamblu, fără să treacă prin procesul de analiză- 
sinteză a elementelor componente ale cuvîntului și propoziției, 
ceea ce face să apară greşeli frecvente datorită ghicirii acestora. 
în cazul acesta, subiectul nu poate cuprinde toate elementele ; 
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sărind peste unele el percepe deformat sau eu greşeli cuvîntul. În 
scris, poate reda relativ bine grafemele izolate, dar intimpiná di- 
ficultáti atit în cazul combinárii lor, cît si a scrierii cuvîntului 
Disocierea grafemului de fonem este foarte pregnantă în cazurile 
cind subiectul serie bine, după dictare, unele sunete izolate si foarte 
greu sau deloc la silabe și cuvinte. 

Tulburările de dezvoltare a limbajului cuprind, de cele mai 
multe ori, si activitatea grafo-lexicá. Ele împiedică formarea unor 
deprinderi bine consolidate mai cu seamă prin nivelul scăzut sau 
simplist al exprimării, prin sărăcia vocabularului manifestarea 
unor capacități logico-gramaticale elementare în scris. Aşa de 
exemplu, în mutismul electiv, psihogen sau voluntar, prin refuzul 
subiectului de a comunica pe o anumită perioadă de timp, activi- 
tatea psihică, nemaifiind suficient stimulată, se produce o stagnare 
în cadrul căreia limbajul suferă in mod deosebit. ,Mutenia* este 
temporală si poate dura, dacă nu se intervine calificat, de la citeva 
săptămîni la ani de zile. De obicei, mutismul electiv, prezent atit 
la fete cit si la băieţi, apare la copiii hipersensibili si este însoțit 
de tulburări comportamentale in care incäpätinarea, timiditatea, 
brutalitatea, irascibilitatea, scăderea apetitului pentru activitate 
ocupă un loc important. Loebell îi descrie са fiind fricosi, interio- 
rizati si cu complexe de inferioritate. În majoritatea cazurilor han- 
dicapul este determinat de atitudinile greșite în educaţie care 
traumatizeazá afectiv copilul. Dar și emoţiile şoc, stresurile, esecu- 
rile repetate, frustrările pot duce la mutism psihogen. Deşi nu co- 
munică, fapt care se poate extinde si asupra scrisului, copiii cu 
mutism electiv înțeleg vorbirea și nu manifestă deficiente de ordin 
intelectiv. Dar persistenta pe' o perioadă mai mare а handicapului 
poate duce la rámineri în urmă pe linia dezvoltării vocabularului 
și a exprimării logico-gramaticale. Ca urmare, procesele cognitive 
nu sînt stimulate, ceea ce determină nu numai o slabă dezvoltare 
a acestora, dar si o retardare în achitia cunoştinţelor. 

Ca o manifestare generală a handicapurilor de limbaj, apar în- 
tirzierile în dezvoltarea generală a vorbirii ce se pot intilni la acei 
subiecti care nu reuşesc să atingă nivelul de evoluţie a limba- 
jului, conform virstei. De obicei, ele există ca fenomene secundare 
la mai toate handicapurile de vorbire descrise mai sus, dar se pot 
manifesta si de sine stătător. Subiectii cu întirzieri în dezvoltarea 
vorbirii se recunosc după sărăcia vocabularului și după: neputinta 
de a se exprima coerent si logic în propoziţii si fraze. La majori- 
tatea subiecților cu intirzieri în dezvoltarea vorbirii se fac simţite 
dereglări atit in latura fonetică, lexicală, cit si in cea gramaticală. 
De aici şi înțelegerea cu dificultate a vorbirii celor din jur, ceea 


168 


ce influențează negativ evoluţia psihică generală. Desigur, întîr- 
zierile in formarea deprinderilor de scris-citit nu constituie feno- 
mene propriu-zise disgrafo-dislexice, dar ele pot fi premergătoare 
acestora sau pe fondul lor se instalează mai uşor tulburări lexico- 
grafice 
În cadrul tulburărilor determinate de disfuncţii psihologice se 
produce un vid al comunicării în care elementele de puerilism şi 
infantilism isi pun pecetea pe toate funcţiile limbajului. Se pro- 
duce o regresie evidentă, din punct de vedere semantic, iar con- 
ţinutul comunicării nu este racordat la realitate. Dezorganizarea 
din planul gindirii se reflectă direct în formularea logică, iar aso- 
айа ideilor capătă un caracter aleatoriu. Este deosebit de afectat 
scrisul nu numai din acest punct de vedere, dar și din cel al 
adăugirii unor elemente formale, inutile ce îngreuiează comprehen- 
siunea textului. Astfel, buclele grafemelor au tot felul de,înflo- 
rituri“, trasee de prisos $1 nu se respectă încadrarea în spaţiul pa- 
Scrisul servil este prezent la majoritatea indivizilor cu tul- 
burări ale vorbirii, determinate de disfuncţii psihologice. În același 
timp, disgramatismele constituie o altă categorie specific disgra- 
ficá. Desi subiectul pare preocupat peste măsură de exprimarea sa 
grafo-lexicä, se ajunge în mod inevitabil, ca urmare si a destruc- 
turării personalităţii, la o comunicare anacronică cu multe cle- 
mente de ficţiune. 


2 
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METODE SI PROCEDEE PENTRU CORECTAREA DISGRAFIET 
ȘI DISLEXIEI 


În corectarea disgrafiei si dislexiei trebuie să se aibă in vedere 
cîteva obiective mai importante în raport de care se adoptă me- 
todele şi procedeele cele mai adecvate. Dintre acestea, enumerăm 
următoarele : т 

— simptomatologia şi diagnosticul logopedie diferenţial ; 

— natura etiologiei dislexo-disgrafiei ; 

— dacă tulburările de scris-citit sint dublate de o altă deficiență 

(de intelect, senzorială, psihică etc.) ; 

— dacă mai sînt și alte tulburări ale limbajului şi ce raport 

există între acestea şi tulburările scris-cititului ; 

— nivelul dezvoltării psihice a logopatului ; 

— care sînt rezultatele școlare ale logopatului ; le 

— în ce relaţii se află logopatul cu colectivul și cu părinţii; 

— virsta logopatului ; 

— nivelul de dezvoltare a limbajului, în general ; pm 

— relaţia dintre motricitate si limbaj, nivelul motricitátii si al 

limbajului ; 

— specificul dominaţiei şi al lateralitátii ; y à 4 

— caracteristicile percepției auditive si vizual-kinestezice ; 

— specificul orientării spatio-temporale ; mits 

— reflectarea, în planul personalității, a tulburărilor de limbaj. 

Tinind seama de aceste considerente, întreaga terapie a tuibu- 
rărilor scris-cititului va fi centrată pe formarea deprinderilor co- 
recte si înlăturarea celor deficitare, pe stimularea activit; psi- 
hice si dezvoltarea personalității. Ca si în cazul corectă altor 
tulburări ale limbajului, şi în terapia dislexo-disgrafiei se pot fo- 
losi două categorii de metode și procedee : 

A. Metode și procedee cu caracter general şi 

B. Metode și procedee cu caracter specific logopedic. 
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A. METODE ȘI PROCEDEE CU CARACTER GENERAL 


Această categorie vizează indirect corectarea disgrafiei si disle- 
xiei, dar ele sint deosebit de importante deoarece, pe de o parte, 
pregătesc subiectul, din punct de vedere psiho-fizic, pentru apli- 
carea metodologiei specific logopedice, iar pe de altă parte, forti- 
fică organismul (fizic şi psihic) şi facilitează efectele acţiunii me- 
todelor din categoria celor specifice. Multe din aceste metode și 
procedee se pot efectua sub formă de joc (în funcţie de vîrsta su- 
biectului) sau li se pot imprima un caracter de distracţie — rela- 
xare si de înlăturare a oboselii. Din categoria respectivă, ne vom 
referi numai la acelea care au o legătură mai mare cu formarea 
deprinderilor corecte de scris-citit sau care devin condiţii în co- 
rectarea disgrafiei şi dislexiei. 


1. EXERCIŢII PENTRU DEZVOLTAREA MUSCULATURII DEGETELOR 
SI A MINI 


Aceste exerciţii au o importanţă deosebită pentru formarea mis- 
cărilor fine ale degetelor şi miinilor, ceea ce contribuie ia o mai 
bună tinere a instrumentului de scris, evitarea oboselii și alune- 
carea facilă pe foaia de scris, iar ca efect, creșterea vitezei 
tiunii si adoptarea unei scrieri silenfioase. De obicei, exerci 
respective sint îmbinate cu adoptarea poziţiei corecte de scris 
de relaxare, nu numai a degetelor $1 miinilor, dar a întregului corp. 
Aceste exerciţii sînt cu atit mai necesare cu cit avem în vedere şi 
marea varietate a deficienţelor motorii, a celor psihomotorii-deter- 
minate de leziunile sistemului nervos central, a dereglărilor cine- 
tice și tonice, a dezorganizării mişcărilor şi modificărilor sincine- 
ziilor. Ca urmare, aceste handicapuri provoacă frecvente tulburări 
grafomotorii a căror înlăturare se impune cît mai de timpuriu, 
deoarece altfel capătă o rezistenţă deosebită la corectare. Toate 
exerciţiile trebuie să contribuie la sincronizarea grupelor de muşchi 
antrenați în actul scrierii, ceea ce va duce la realizarea mişcărilor 
economicoase. Foarte important este pentru realizarea acestui de- 
ziderat, cît si pentru formarea vorbirii cursive, în general, și a 
citit-scrisului, în special, ca aceste exerciţii să se desfăşoare sub 
formă ritmică. O asemenea necesitate devine evidentă, dacă avem 
în vedere că desfășurarea normală a limbajului este, prin exce- 
lentä, ritmică, ca şi a principalelor acţiuni umane automatizate sau 
în curs de automatizare. 

La handicapatii de limbaj şi mai cu seamă la cei си tulburări 
dislexo-disgrafice, la care există o etiologie bazată pe insuficientele 
sau infirmitätile motorii cerebrale, grupa exerciţiilor de dezvoltare 


xi 


a musculaturii degetelor si a miinii trebuie extinsă sau îmbinată 
cu exerciţiile fizice generale. O mare importanţă o au aceste din 
urmă pentru fortificarea generală a organismului, dar si pentru 
combaterea handicapurilor de motricitate, de slabă organizare spa 
tio-temporalá şi pentru dezvoltarea mişcărilor fine si sincronizale 
Pe aceeaşi direcţie, cînd avem de-a face cu tulburări ale cititului 
și scrisului, determinate de fenomene dislalice, rinolalice, disar 
trice etc., ori sînt reflectarea transpunerii acestora în planul lexo 
grafic exerciţiile pentru dezvoltarea aparatului fonoarticulator al 
emisiei verbale, asupra cărora nu insistăm deoarece ele au fost 
prezentate în terapia dislaliei 1, devin tot atit de necesare. 
Exerciţiile de dezvoltare a musculaturii degetelor și a miinii se 
pot desfăşura în forme variate, începînd cu mişcări ritmice de în 
tindere si stringere a degetelor ori de întindere a braţelor si sc 
turarea lor, astfel încît să se transmită vibrația pe întreaga fibra 
musculară pînă la cele mai complexe, forme ce se utilizează în 
гарШе de relaxare. În funcţie de virsta copilului, se poate intro- 
duce jocul cu scopul de a stimula efectuarea exerciţiilor respective 
Astfel, prinderea și apucarea mingii, menţinerea, pe o perioadă de 
timp, atirnat de o bară ori fringhie, trasarea cu degetul a unor 
contururi precise într-o ladă cu nisip, întinderea corpului paralel 
cu podeaua și sprijinirea ре miini si virful picioarelor, pentru exe- 
cutarea flotărilor etc. sînt numai citeva din procedeele ce pot fi 
utilizate cu eficiență sporită. În același timp, se pot utiliza o serie 
de exerciţii mai specializate pe direcţia dezvoltării musculaturii 
mici a degetelor si miinii, concomitent dezvoltindu-se şi capacită- 
{Пе perceptive şi cinetice. Dintre acestea, exemplificăm cîteva care 
ni se par mai importante : $ 
— Închiderea si deschiderea alternativă si ritmică a pumnului ; 
— apropierea si îndepărtarea alternativă şi ritmică a degetelor 
— mişcarea degetelor prin imitarea cintatului la fluier ori la 
pian ; 
— trasarea cu degetul în aer, a literelor ; 
— trasarea cu degetul pe o sticlă, a literelor ; 
— decuparea și colorarea literelor ; 
— stringerea ritmică a dinamometrului sau a unei mingi de 
cauciuc ; 
— scrierea grafemelor, după conturul-model ; 
— desenarea diferitelor figuri geometrice ori trasarea conturu- 
lui lor; 
— modelajul din lut sau plastilină ș.a. 


1 Verza, E, Dislalia si terapia ei, Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1977. 


Aceste exerciţii se pot folosi şi în etapa preabecedară cu scopul 
de a preveni eventualele tulburări lexo-grafice şi de a pregăti mina 
pentru scris ca şi pentru evitarea oboselii. 


2, EDUCAREA ȘI DEZVOLTAREA AUZULUI FONEMATIC 


Priveste capacitatea de a identifica si diferentia sunetele limbii, 
de a distinge între sunet si literă, între sunet si reprezentarea sa 
grafică. Metodele si procedeele de educare si dezvoltare a auzului 
fonematic devin extrem de acute in cazurile cind tulburárile lexo- 
grafice apar pe baza unei vorbiri deficitare si, mai ales, a deficien- 
jelor de pronunție. Existenta tulburärilor auzului fonematic sau 
slaba dezvoltare a acestuia determină dificultăţi nu numai la nivelul 
emisiei, dar şi la cel al discriminării literelor și reprezentării lor în 
planul grafic. Dacă fonemul este accentuat, dificultăţile se extind 
la nivelul grupurilor de litere si chiar a cuvintelor. În astfel de 51- 
tuatii, dislexo-disgraficul nu cons entizeazä proprile sale difioultäti 
si nu reuşeşte să efectueze comparații corecte între produsele sale 
lexografice şi cele ale unui subiect normal. Ca urmare, autocontrolul 
auditiv este simplificat și nu poate realiza o coordonare sincroni- 
zatá cu cel de la nivelul aparatului motrico-kinestezic. Pe măsura 
obţinerii unor rezultate pozitive, in dezvoltarea auzului fonematic, 
se îmbunătățește, în special, cititul şi scrierea după dictare. 

Dezvoltarea auzului fonematic, la copiii preşcolari şi la cei cu 
debilitate mintală, se poate face, sub formă de joc, prin recitarea 
cu intonatie a unor poezioare scurte sau ghicirea vocii unor copii 
pe care nu-i vede. Folosirea cuvintelor sinonime si paronime este 
deosebit de eficace la toate virstele. Acestea contribuie la diferen- 
tierea sunetelor asemănătoare ca pronunție şi poziţie a aparatului 
fonoarticulator în emiterea lor, ca şi la diferenţierea grafemelor 
ce au structuri optice apropiate. Este indicat ca logopedul să aibă 
la indeminá un sistem de cuvinte pe care să-l poată minui uşor si 
să-l recomande ca exerciţii pentru logopat în afara activităţilor. 
Astfel de exerciţii se pot efectua după următorul sistem de dife- 
rentiere a cuvintelor paronime : 


diferentierea 1-4 diferenţierea p-b 


pară — bară 
tuș — duş pun — bun 
spate — spade poală — boală 
roate — roade papă — babă 
tată — dată pere — bere 
lată — ladă prună — brună 
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diferențierea v- i 
iferentierea v-f diferenţierea l-r 


vată — fată lac — rac 

vas. G- er lege — rege 
Vae — ta us у 
ага агг ата — á 

viná — finá pho 


diferenţierea. j-s diferentierea g-c 


PI f 
jale Fa gogosi — cocosi 
pun surá gará — cará 
АН LL prier 1 
"n йй = аны goală — coală 


diferenţierea s-z 
sare — zare 


diferențierea $-s 


29 $06 — soc 
sac — zac 5 à 

Ü şcoală — ă 
varsă — varză mușcă — ză 
groasă — groază pisc — pisc 
oare — vaze las — las 


în același scop, se pot utiliza e 
үн t „se | t xerci de conştientizare a ase- 
EAr deosebirilor dintre literele de tipar şi pars Na 
ică de mină, alegerea şi diferenţierea s i li 

asemănătoare acustico-optic di i la a poată 

t ү 5 п cuvinte, formarea de cuvinte di 

) е 

ак А sunete се pot fi confundate, sublinierea literelor iza e 
pere, каш text, perceperea tactil-kinestezică în relief a gra- 
r asemănătoare (in special pentru nevăzători), pronunţarea 


unui sunet si găsirea lui î i 
u E i în text, analiza i ї і 
înaintea scrierii acestuia etc. pif. 


3. EDUCAREA ȘI DEZVOLTAREA CAPACITATH DE ORIENTARE 
ȘI STRUCTURARE SPAȚIALĂ 1 


ЗЕ норе аге о însemnătate deosebită deoarece unele tulbu- 
Ken ni pe pot fi determinate, exclusiv, de aceste han- 
= ые ali ue A cuo etiologie aparte, sînt de cele mai multe 
T еен а арЫ chiar în f rmarea deprinderilor de scris- 
BG ETE UNE d ă a activităţii de orientare şi structurare 
grafice și urmarirea, succesunil destiguráril lerla Rx meis a 
fice şi u ri À гё 
cuvintelor în fraze, a succesiunii йш SO MIRA 
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dintre ele se constituie in faze ale procesului de achiziţie lexo- 
grafică. 

Prin prevenirea și înlăturarea tulburărilor de orientare se pot 
evita o serie de fenomene ce intervin în handicapurile lexo-grafice 
cum sînt : inversarea literelor și grafemelor (atit în planul orizon- 
tal, i în cel vertical), dificultăţile de legare a grafemelor, în scris, 
si a literelor, în citit, pentru formarea şi perceperea cuvîntului, 
scrisul si cititul în oglindă, discontinuitatea în scris si citit ete. Ca 
atare, sînt indicate exerciţii care să ducă la conştientizarea rapor- 
turilor stinga-dreapta, inainte-inapoi, deasupra-dedesubt, sus-jos si 
de corectare a eventualelor agnozii spatio-vizuale. În acest context 
sînt indicate și exerciţiile de fixare a schemei corporale : recunoaș- 
terea si denumirea diferitelor părţi ale corpului, plasarea diferitelor 
obiecte în spaţiu în raport de propriul său corp; să înveţe să sta- 
bilească relaţii spaţiale, corecte, între diferite obiecte, să aprecieze 
poziţia ocupată de diferite obiecte, în mișcare, în raport cu altele 
sau cu propriul corp etc. (fig. 27) Aceste exerciţii sînt deosebit de 
importante pentru deficientii de intelect, la care se manifestă difi- 
cultăţi majore pe această linie, si care trebuie, totodatá, sá-si insu- 
seascá un vocabular corespunzător denumirilor respective. Eficiente 
se dovedesc aici analiza desfäsurärii scr cititului de la stinga la 
dreapta si a distinctiei dintre direcţia scrisului si direcţia cititului, 
în braille, pentru nevázátori. Se analizează astfel fiecare literă si 
grafem, poziţia ocupată, în raport cu altele, și sensul de trasare ori 
reprezentare în spaţiul foii. În același timp, se insistă pe formarea 
deprinderilor de percepere corectă a legăturii dintre litere si gra- 
feme, dintre sunet Я literă si dintre sunet si grafem, În acest scop. 
se pot folosi exerciţii de pronuntie a sunetului și reprezentarea 
sa concomitentă în planul grafic, pronunțarea sunetului și a cuvin- 
tului și trasarea corespondentului lor cu degetul, în aer, imitarea 
unor modele ideale de scris si citit, conducerea miinii copilului și 
altele. 

Tulburările de structurare. spaţială, cu efectele negative în di- 
mensionarea şi plasarea defectuoasă a grafemelor în spaţiul paginii 
ori de percepere corectă a literelor și a raporturilor dintre ele, pot 
fi înlăturate atît prin procedeele descrise mai sus, cît si prin exer- 
citii de formare a deprinderilor de reprezentare grafică a unor 
forme mai simple, la început, cu ajutorul desenului și a reproducerii 
figurilor geometrice, folosind betisoare, conștientizarea caracteristi- 
cilor liniei drepte si a liniilor paralele, a uniformitätii literelor si 
grafemelor, din aceeași categorie, a respectärii distantei egale din- 
tre grafeme si cuvinte în scris, a respectării constante a inclinatiei 
scrisului ete. Si pentru scrisul obișnuit, dar mai cu seamă pentru 


175 


Fig. 27. 


cel în braille, elevii trebuie deprinsi să înţeleagă că apăsarea exa- 
gerată determină scăderea lizibilitátii si apariţia unei forme zdren- 
tuite (mai evidentă în scrisul braille) si că de fapt, fenomenul se 
datoreşte contractării musculare exagerate — ceea ce duce la insta- 
larea oboselii si apariţia crampelor. Dacă subiectul a înțeles că în 
scris, în special, şi în citit, în general, corectitudinea şi estetica рго- 
cesului se bazează pe evitarea crispării şi a încordării musculare, 
achiziţia scris-cititului se realizează într-un timp mai scurt, întru- 
cît se bazează pe mișcările suple ale degetelor și miinii, pe parcurge- 
rea uală atentă a elementelor constituiente ale cuvintelor și pro- 
poziţiilor. Alte elemente ce trebuie luate în consideraţie sînt cele 
care privesc poziţia corectă și constantă a corpului, a caietului de 
scris şi al cărţii de citit, căci altfel ele imprimă inconstantä în forma 
grafică şi lexică pe direcţia mărimii, a spaţiului, a modulării, a 
intensității, a respectării spaţiilor dintre grafeme si а pauzelor din- 
tre cuvinte, a corelării expir-inspir, cu respectarea regulilor orto- 
grafice si ortoepice etc. 

Toate aceste exercitii sint deosebit de importante pentru toti dis- 
lexo-disgraficii, dar mai cu seamă pentru cei care prezintá tulbu- 
räri de orientare si structurare spaţială, ca si pentru cei cu defi- 
ciente senzoriale, mintale si psihice. Aceasta deoarece la dislexo-dis- 
graficii cu deficiente senzoriale, mentale și psihice se deregleazá mai 
mult sau mai puţin componentele de orientare si structurare spa- 
tialá, ca urmare a caracteristicilor deficienței respective. 


4. ÎNLĂTURAREA ATITUDINII NEGATIVE FAŢĂ DE CITIT-SCRIS 
ȘI EDUCAREA PERSONALITATII 


Ca orice altă tulburare de vorbire, și dislexo-disgrafia, odată 
instalată, determină o stare de neliniște si teamă de insucces — 
ceea ce îl face pe subiect să trăiască momente stresante. Repetarea 
insuccesului şcolar, ca urmare a neputinței exprimării corecte prin 
comportamentul grafo-lexic, accentuiazá starea de oboseală intelec- 
tuală și fizică. Cu timpul, se instalează o hipersensibilitate afectivă 
si o stare de repulsie faţă de procesul instructiv, în general, si faţă 
de activitatea de scris-citit, în special. Toate acestea, la un loc, im- 
primă personalităţii logopatului un aspect negativist ce perturbá 
relaţiile cu cei din jur. 

Pentru înlăturarea unor astfel de comportamente, cel mai eficace 
procedeu este acela al psihoterapiei. S-a dovedit că psihoterapia 
joacă un rol însemnat si în alte tulburări ale limbajului, in special 
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în bilbiială si logonevrozá 1; deşi nu corectează direct handicapul 
de limbaj, ea contribuie la instalarea unui echilibru psihofiz atit 
de necesar în dezvoltarea personalităţii, și netezeste terenul pentru 
aplicarea metodelor si procedeelor specific logopedice. Asadar 
psihoterapia se utilizează cu scopul de a înlătura stările psihice con 

flictuale, determinate de handicapul scris-cititului. in primul rind 
trebuie urmărit să se înlăture teama patologică, ce se instalează la 
logopat, că va comite erori si să se înlăture sentimentul de inferio 

ritate instalat. Subiectul trebuie convins că dislexo-disgrafia poat 
й înlăturată și că încrederea în forţele proprii devine o componentă 
a succesului. Ca psihoterapia să aibă o eficiență maximă, ea trebuie 
să vizeze atît personalitatea logopatului, cît si comportamentul să 

lexo-gratic. 

Indiferent dacă activitatea psihoterapeuticá se desfăşoară indi 
vidual sau în grup, specialistul trebuie să-i cunoască bine pe 
cu care lucrează pentru a putea elabora planul di си ог, a: 
încît nici unul din participanți să nu aibă impresia a devi 
obiect de studiu. Dar în același timp nu se recomandă nici indepe 
tarea de preocupările si conflictele logopatului care, mai mult 
mai putin, se impun a fi abordate. Specialistul trebuie sá fi 
gătit pentru a nu rămîne numai la stadiul discuţiilor, activitatea 
psihoterapeuticá se poate desfăşura si prin prezentarea unor film 
ce contin imagini linistitoare si semnificative, care vor fi însoţi 
de comentarii, a ascultării muzicii cu caracter linistitor si chiar 
utilizării sugestiei si hipnozei 2. : 

Un loc cu totul aparte, in cadrul tehnicilor de psihoterapie, ii 
ocupă jocul, mai ales in cazul copiilor de vîrstă mi, В. Schilling 
apelează frecvent la „Jocul curativ logopedic, cînd le creează co- 
piilor posibilitatea de a se substitui poeţilor, regizorilor şi actorilor. 
Dar ele sînt eficiente și la vîrstele mai mari si chiar la cele adulte. 
„Jocul oferă copiilor condiţii inepuizabile de impresii care contri- 
buie la îmbogățirea cunoștințelor despre lume și viață, formează si 
dezvoltă în mod direct capacități observative, iar în mod indirect 
jocul creează o mai mare antrenare, competenţă, deprinderi acti- 
vate, măreşte capacitatea de înţelegere a situaţiilor complexe, 
creează capacităţi de retinere, dar si de dozare a forţelor fizice si 
spirituale, capacităţi de concentrare, de supunere la contextul unor 
reguli si dorinţa de a reuşi în jocurile cu reguli, tensiune afectivă 


1 Verza, E, Particularitáfile psihoterapiei în reeducarea vorbirii si 
personalității logonevroticului, în Analele Univ. București, seria Psi- 
hologie, 1972. 


? Verza, E, Dislalia з iterapia ei, Вис. Ed. Did. si Ped., 1977, р. 122. 
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complexă, capacităţi de a rezolva situaţii probleme-creativitate. 
Pentru omul adult, jocul procură plăcere, distrează, amuză, dar tot- 
pdatá contribuie la dezvoltarea si reenergizarea, reantrenarea tonu- 
sului — anularea oboselii, ceea ce justifică utilizarea. jocului са 
strument de psihoterapie“ 1. т 
# la scopuri Similares E pot folosi desenul si dramatizarea ; acestea 
permit pátrunderea in relatiile complexe ce definesc personalitatea. 
Dar rămîne ca principală formă a psihoterapiei, începînd cu virsta 
pubertätii si mai ales a adolescenţei, discuţia liberă sau pe o temă 
dată. Problemele abordate în discuţie trebuie să vizeze înlăturarea 
unor blocaje afective, redarea încrederii în forțele proprii, îndepăr- 
tarea fobiei şi a inertiei, crearea unor condi i timulative şi toni- 
fiante care să ducă la instalarea confortului psihic. ө 
Metodele și tehnicile psihoterapiei trebuie raportate la o serie de 
factori ce {їп de structura psihică a logopatului, de condiţiile în care 
trăieşte si îşi desfăşoară activitatea, dar si de simptomatologia 51 
natura dislexo-disgrafiei. Pornind de la ideea educării întregii per- 
sonalitäti în care limbajul ocupă un loc aparte, ca manifestare com- 
portamentală, metodologia contemporană a terapiei dislexiei şi dis- 
grafiei mizează în, egală măsură, pe folosirea unor tehnici cu mai 
multe dimensiuni. t y | 
Principala preocupare a specialistului este aceea de a găsi soluția 
necesară pentru încurajarea permanentă a logopatului, pentru ca 
acesta să capete încredere în forţele proprii si să depună un efort 
conştient în corectarea handicapului respectiv. Prin aceasta, 
tigă colaborarea logopatului şi atașamentul faţă de ac 
desfășurată. 


В. METODE 51 PROCEDEE CU CARACTER 
SPECIFIC LOGOPEDIC 


Metodele şi procedeele cu caracter specific logopedic pot fi im- 
pärtite sau diferenţiate pe profilul corectării dislexiei ori pe cel 
al corectării disgrafiei, dar noi preferăm să le prezentăm împreună 
din două motive : pe de o parte, o metodă sau un procedeu utilizat 
în corectarea disgrafiei determină implicit obținerea unor rezultate 
pozitive şi în dislexie si invers, iar pe de altă parte, fiecare logopat 
se manifestă în mod unic si specific, fapt pentru care alegerea unei 
metode sau a alteia rămîne la aprecierea specialistului. Ele pot fi 
aplicate concomitent cu cele din prima categorie sau dupá o anu- 


: Schiopu, U, Verza, E, Psihologia virstelor, București, Ed. Did. 
si Ped., 1981, pg. 317. 
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mită perioadă de timp, cînd se constată efectele pozitive ale pri 
melor. Desigur, în cazurile cînd nu există sau nu se manifestă tul 
burări саге sá necesite aplicarea metodelor și procedeelor cu ca 
racter general, activiattea terapeutică se va începe direct cu metodi 
şi procedee cu caracter specific logopedic. Important este ca, si in 
tr-un caz si în celălalt, metodele şi procedeele să fie astfel selectat 
încît să vizeze, în egală măsură, atît înlăturarea tulburării de scris 
citit, cît si crearea condiţiilor necesare pentru dezvoltarea persona 
litátii. 

Considerăm cá prima regulă generală, in terapia specific logo 
pedică a dislexo-disgrafici, este aceea că ori de cite ori avem de-a 
face cu cazuri la care tulburárile lexo-grafice sint manifestári al 
reflectär 
să înceapă cu înlăturarea dislaliei, rinolaliei, bilbiielii ete, dup: 
metodologia cunoscută. Pe măsura obținerii unor rezultate pozitivi 
in terapia logopedică a tulburărilor vorbirii orale, se va trece la 
corectarea în planul lexo-grafic. Spre exemplu, dacă un copil pre 
zintă o dislexodisgrafie, ca urmare а transpunerii tulburărilor de 
pronunție în citit-scris, atunci, pe măsura corectării unui sunet, se 
va urmări imediat și formarea abilităţilor de reflectare согес 


în 
planul grafo-lexic. În schimb, acolo unde există tulburări ușoare de 
pronunție, corectarea lor este indicat să se facă în paralel cu tera- 


pia dislexo-disgrafiei. 

О altă cerinţă, cu caracter general, este aceea a începerii activi 
tátii terapeutice cit mai de timpuriu si odată cu manifestarea pri- 
melor elemente cu caracter disgrafic ori dislexic. Această necesi- 
tate decurge, printre altele, din faptul că trebuie împiedicat pe 
cît este posibil formarea şi consolidarea unor deprinderi greșite ca 
și evitarea unor eșecuri repetate şcolare sau sociale, deoarece dis- 
lexo-disgrafia isi pune pecetea negativă pe afirmarea personalităţii. 
„În fine, un alt aspect general pe care trebuie să-l urmărească 
fiecare specialist este acela al formării și dezvoltării. la copii a de- 
prinderilor de analizä-sintezä, atit în planul lingvistic, cit 51 în cel 
logic. Cind elevul reuşeşte să efectuieze, în mod conștient, analiza 
și sinteza cuvîntului si a propoziției, activitatea sa lexo-graficá se 
îmbunătăţeşte in mod evident. 

©, Calavrezo 1 este de părere са de fiecare dată, în terapia dis: 
lexo-disgrafiei, logopedul trebuie să aibă în vedere o serie de prin- 


1 Calavrezo, C, Metode și procedee pentru corectarea disgratiei 
si dislexiei, în Tulburările limbajului scris, Bucureşti, Ed. Did. si 
Ped., 1967, pag. 236—239. у 
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vorbirii orale deficitare, activitatea de corectare trebui. 


рн generale care vor directiona intreaga sa activitate. Dintre aces- 
^ Де mai important sint: à - а p 
на em mai de timpuriu a dislexo-disgrafici a 
— învăţarea scris-cititului va fi usuratá prin corectarea сые? 
isgrafiei ; e A 
= file efectuate pentru corectare trebuie să fie indiv = 
lizate în raport de posibilitățile handicapatului și de gravitatea 
tulburărilor dislexo-disgrafice de 
— cistigarea colaborării şi participă: 
tivitatea terapeutică ; er. Y T 
— obţinerea colaborării părinţilor în vederea er ea 
handicapatului pentru efectuarea рар pe spre м ine E 
i ării inváfá i atoarei $ - 
— obţinerea colaborării invátátoarei, a educatoare! $. PP 
edat in vederea manifestării tactului si ingáduintei necesare 
aţă de elevul handicapat; 7 ан 
+— nilo efectuate pentru corectarea disgrafiei si pa 
sá se bazeze, pe cit este posibil, pe materialul pe care îl folo 
este elevul in şcoală. - а, 
În cadrul metodelor şi procedeelor ү бок елү 
islexiei insist 1 speci ra acelora pe 2 
şi dislexiei insistăm, în mod special, авар: ле 
tmc m eficiente la specificul limbii române (dar ele dau daca 
tate pozitive si pentru logopatii de altă limbă) și pe care noi ү? Н 
folosit şi verificat în practica logopedicá, Dintre acestea me! 
atenţie aparte următoarele : 
— Obisnuirea logopatului si 


rii active a logopatului la ac- 


ă-şi concentreze activitatea psihică, 


i i i atenţi supra procesului de апай 
i în primul тіпа gindirea si atenţia, asupra procesu: 
Мне elementelor componente ale grafo-lexiei (fig 28) În үк 
sens, subiectul va fi învăţat să efectueze Чер сааса. 
grafi i lexi i t cuvîntul, aj 2 1 
rafice si lexice din care este forma 4 
DCR eb reb sá realizeze micas) e рүп ае ида pede 
а 1 E Желден) кулу 
î od unitar si cursiv în scris si citit. O atare met 
кышы dacă za combinată cu tgrmapea deprinde ШӘР Де tnielegere 
i ilor gramaticale. Cum scrierea ibuie | 
sasa pe ege iti, i itiile repetate de citire în- 
rmarea deprinderii de a citi, iar exerciti ерен à Ren 
Re tte din planul fonetic în cel grafic si dezvoltă AM 
bularul, devine oportuná nu numai analiza si sinteza elemen loi 
componente ale cuvintelor si propozitiilor, dar și а unităţilor sin- 
tagmatice cu sens. 


Această metodă se aplică cu mai multă dificultate la deficientii 


1, disgrafia si dislexia se corecteazä 
telect normal, dar si pentru marea 

ivitätii i nconstantá, iar mișcărilor 
slabă coordonare 51 
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proastă ritmicitate. Or tocmai aceste dificultăți imprimă scris-citi- 
tului lipsa de estetică, nerespectarea direcţiei de scris, sárirea rin- 
durilor, ilizibilitate etc. 
Se remarcă că formarea la copil a capacităţii de analiză fonetică 
literală si verbală, ca şi dezvoltarea posibilităţii de sinteză foneti 
literală si verbală, facilitează despărţirea propozitiilor în cuvinte și 
a cuvintelor în litere și sunete şi respectiv, unirea literelor şi a su- 
netelor în cuvinte și a cuvintelor în propoziţii, ceea ce ne deter- 
mină să afirmăm că aceasta nu numai că este o metodă specifică, 
în terapia tulburărilor grafo-lexice, dar ea constituie si un procedeu 
eficient de prevenire a acestora. Dintre toate tipurile de dislexo-dis- 
grafii, cele care au o caracteristică fonematică se corectează mai 
uşor cu această metodă. Dacă avem în vedere limitele procesului 
de analiză si sinteză corticală la handicapatii de intelect şi chiar la 
cei senzoriali, mai cu seamă la cei de auz, atunci înţelegem că ase- 
menea dificultăţi pot constitui condiţii de bază în manifestările dis- 
lexo-disgrafiei si în împiedicarea achiziţiilor limbajului în general. 
— Formarea la logopat a capacităţii de conștientizare а erorilor 
tipice dislexo-disgrafice. Această metodă dă rezultate pozitive, mai 
cu seamă, la subiecții cu intelect normal şi la cei cu handicapuri 
senzoriale, și mai puţin la cei cu debilitate mintală sau la cei cu 
tulburări psihice. Odată formată o asemenea capacitate, prin aten- 
tionarea frecventă asupra greselilor tipice, subiectul învață să i 
controleze, în plan mental si actional, întreaga activitate nece 
manifestării comportamentului lexico-grafic si astfel, încetul cu în- 
cetul capătă posibilitatea de a evita erorile pe care le comitea în 
mod obișnuit. Întotdeauna atentionarea subiectului asupra greselii 
comise trebuie sá fie insotitá si de indicarea corectá a felului cum 
se citeşte sau se scrie. Solicitarea sá imite modelul ideal şi repe- 
tarea acţiunii, pînă cînd dispare greşeala, duce la bătătorirea legă- 
turilor nervoase ce devin condiţii indispensabile formării deprin- 
derilor si la trăirea, în plan psihic, a satisfactiei comportamentelor 
corecte. Exemplificarea cu scrierea și citirea diftongilor, a trifton- 
gilor și a cuvintelor compuse, la care apar, de obicei, greșeli tipice 
pentru fenomenele dislexo-disgrafice, contribuie la formarea capa- 
citätii de conștientizare si la crearea posibilităţii de a extinde și 
transfera schemele complexe insusite la cele simple, particulare. 
în caz de omitere sau substituire a unor litere, în scris, se poate 
folosi şi procedeul de a întreba pe copil de la ce cuvînt vine sunetul 
respectiv (se face apel la cuvinte uzuale şi cunoscute). De pildă, ста 
copilul omite sau înlocuiește litera с va fi solicitat să denumească 
cuvinte care încep cu sunetul с (casă, cadă ete.). Şi folosirea sirurilor 
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de cuvinte se dovedeşte eficientă, întrucît contribuie la formarea 
asociaţiilor dintre foneme și grafeme, cît şi la diferenţierea lor 

Pentru realizarea legăturii dintre percepţia acustică 51 forma sa 
optico-kinestezică, se va realiza diferenţierea fonemului de grafem 
și reprezentarea acestora în plan acustic 51 optic — ceea ce va con- 
tribui la dezvoltarea capacităţii de conștientizare a eventualelor 
erori. Ca urmare, percepţia devine suport şi catalizator pentru dez- 
voltarea proceselor superioare de cunoaştere. 

— Dezvoltarea capacităţii de sesizare a relaţiei dintre fonem-gra- 
fem, literä-grafem si fonem-literá, Un asemenea deziderat devine 
foarte acut mai cu seamă în tulburările limbajului scris-citit, apă- 
rute pe baza handicapurilor vorbirii orale ca fenomen de transpu- 
nere, extindere si contaminare a tuturor palierelor ce fac parte 
din subsistemul respectiv. La dislexo-disgrafici, relaţiile enunțate, 
fie că sînt necunoscute, fie că sînt uitate adeseori, fie că se con- 
fundä si nu pot realiza legătura dintre planurile acustic si optic, 
dintre acustic si kinestezic. к 

Pentru dezvoltarea unei asemenea capacităţi, se pot utiliza o 
serie de procedee. Astfel, se citește de logoped, în prima etapă, un 
text şi de cite ori este întilnită litera sau literele afectate subiectul 
le va semnaliza sau le va sublinia. Ulterior, le va reproduce în scris. 
Avantajul este acela că are modelul pentru citire si, totodată, se 
realizează controlul în efectuarea acţiunii corecte pe baza căruia, 
cu timpul, se ajunge la autocontrol. În a doua etapă, logopatul 
citește singur textul, sub supravegherea logopedului, si îşi subli 
niazá literele sau cuvintele la care întimpină dificultăţi ca apoi 
le transpună corect în scris. În aceelasi scop, se ralizează o poves- 
tire de către logoped sau subiect și ori de cite ori se ajunge la su- 
nete sau cuvinte afectate ele sînt semnalate într-un text dat și se 
reproduc în scris, Procedeul este eficient si cînd se procedează 
invers, adică erorile făcute, în scris, sînt subliniate într-un text dat 
sau pe cel realizat de copil. 

În corectarea dislexo-disgrafiei este indicată, cu aceleași rezultate 
pozitive, folosirea procedeului de citire a unor litere, a grupurilor 
de litere și cuvinte, după principiul de la simplu la complex, de pe 
scheme-planse, alcătuite dinainte ; apoi ele vor fi reproduse їп 
scris. Aceasta se poate face pástrind modelul în faţă sau în lipsa 
acestuia. De asemenea, se pot folosi imagini cu denumiri de lucruri 
si ființe ori cu acţiuni umane, izolate sau în suită, astfel încit să 
sugereze si să-l solicite pe copil să le verbalizeze prin cuvinte pe 
care le numim critice. La imaginile mai dificil de evocat, se poate 
scrie începutul denumirii sau chiar rezumatul povestirii care să-i 
sugereze copilului desfășurarea unui comportament verbal mai com- 
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plex. Procedeul este optim în cazul intelectului normal, dar deo- 
sebit de eficace în cazul logopatilor cu deficit de intelect si de auz. 
Cu rezultate similare, pentru deficientii de vedere, se va utiliz: 
imaginea în relief a diferitelor obiecte şi acţiuni. Avantajul acestui 
procedeu constă nu numai în stimularea conduitei verbale, în ge- 
neral, dar și în faptul că se obţine o mai bună coordonare pe linia 
celor trei analizatori implicaţi in scris-citit : acustic, optic si kines- 
tetic. 

Prin toate aceste procedee logopatul își dezvoltă capacitatea de 
a sesiza legăturile dintre fonem-grafem, fonem-literă si literá-gra- 
fem în planul perceptiv, pe de o parte, iar pe de altă parte, în cel 
al reprezentării si gîndirii. 

— Dezvoltarea capacităţii de discriminare auditivă, vizuală si 
kinestezic-motrică. Aceasta se poate realiza prin folosirea unor pro- 
cedee care să stimuleze şi să faciliteze analiza şi sinteza fonetică 
a structurii cuvintelor si propoziţiilor. Rezultatele sint mai bune 
dacă se pornește de la cuvinte mono și bisilabice, ca în final să 
se ajungă la cele polisilabice. Pentru a fixa mai bine imaginea vi- 
zuală a despărțirii cuvintelor în silabe se poate folosi scrierea colo- 
rată cu una sau mai multe culori. Metoda lui S. Borel-Maisonny, de 
copiere a unor serii de cuvinte grupate pe principiul structurii gra- 
maticale asemănătoare (substantive, verbe, adjective etc), se veri- 
fică ca fiind eficientă din acest punct de vedere. Cu scop asemănă- 
tor se poate folosi dictarea și citirea de propoziţii si 
ca apoi să se treacă la autodictări și la corectarea acestora 
torul subiectului. Prin antrenarea activă a elevului la corectarea 
propriului scris se realizează o mai bună fixare a greselilor tipice 
și astfel învaţă să le elimine, dar şi să aprecieze, din punct de ve- 
Чеге valoric, corectitudinea si estetica scrisului, 

Cu bune rezultate, în dezvoltarea capacităţii de discriminare, se 
pot folosi comparatiile pentru distingerea asemănărilor si deose- 
birilor intre diferite grafeme si litere, pe de o parte, iar pe de alta, 
între diferitele sunete din aceeași categorie. În felul acesta se va 
apeia la grafeme şi litere asemănătoare, din punct de vedere vizual 
si kinestezic (p-b-d, m-n, s-ș), sau după componenta. auditivă (z-j. 
{-v), cu scopul de a contribui la fixarea si întărirea legăturilor 
nervoase pentru consolidarea formelor corecte. 

— Dezvoltarea și perfectionarea abilităților de citit-scris. Există 
o serie de metode şi procedee care contribuie, fie la dezvoltarea de- 
prinderilor de citit, fie a celor de scris, fie a ambelor, în acelaşi 
timp, dar indiferent pe care cade accentul, rezultatele finale ob- 
tinute sînt pozitive pentru perfecţionarea abilităţilor lexico-gratice. 
Multe din aceste metode îşi dovedesc eficienţa si în etapa iniţială 
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a învăţării scris-cititului, cînd copilul începe activitatea organizati 
de instruire. Dintre acestea, le enumerăm pe cele mai importante 

1. Citirea imaginilor izolate și în suită constituie o etapă impor 
tantă şi necesară nu numai pentru că stimulează şi contribuie lu 
dezvoltarea vorbirii copilului, dar si pentru că ea poata fi consid 
rată ca reprezentativă pentru „comunicarea perceptiv-verb: di 
oarece este o componentă a actului de culturalizare a copiilor 
Pentru copilul preşcolar, citirea imaginilor este $i mai importantă 
ea dezvoltă gustul cititului si poate fi apreciată ca etapă premer 
gătoare procesului de instruire ce contine elemente de organi: 
a activităţii mintale. 

2. Citit-scrisul selectiv constă în indicarea cuvintelor şi propo- 
ziţiilor apreciate ca fiind critice sau саге au un anumit grad de di 
ficultate ce poate determina erori tipice si pe care subiectul tre 
buie să le citească sau să le scrie. În aceste condiţii, atenţia logo- 
patului este centrată pe o anumită categorie de cuvinte, litere si 
grafeme, învaţă să le diferentieze de altele și să depună eforturi 
pentru a le reproduce corect. Citit-scrisul selectiv este o metodă 
ce trezește interesul copilului si stimulează motivaţia pentru de- 
săvîrşirea acțiunii. În același timp, se realizează printr-un efort 
minim si îmbracă forma activităţii plácut-distractive. 

3. Citirea simultană și scrisul sub control. Subiectul citeşte in 
acelaşi timp cu logopedul și scrie sub supravegherea nemijlocită a 
acestuia. Astfel, imită modelul, în citit, și fiecare greșeală ută 
este corectată pe loc, ceea ce întăreşte încrederea în posibilităţile 
sale de a scrie și citi corect. Cu timpul, subiectul învaţă să se auto- 
controleze si să devină conştient în raport cu propria sa activitate, 
ca și cu modelul corect. 

4, Citirea si scrierea în pereche. Doi subiecţi sînt solicitati să 
citească și să scrie în acelaşi timp și să se corecteze reciproc prin 
schimbarea alternativă a rolurilor. Avantajul constă în faptul că 
se creează o stare de competiţie între cei doi parteneri si caută, 
totodată, să surprindă greșelile făcute de celălalt prin menţinerea 
permanentă a stării de vigilentä. În plus, logopatul sesizează mai 
ușor greșelile partenerului si, odată corectate la acesta, devine 
conștient de propriile sale dificultăţi. Metoda dă rezultate pozitive 
și datorită menţinerii situaţiei tensionale, а formärii-dezvoltärii 
motivatiei competitionale și a satisfactiei pentru succesul împlinit. 
Procedeul poate fi extins la un grup mai mare de subiecţi, şi ca 
urmare dispare inhibitia si incordarea caracteristică dislexo-disgra- 


“1 


1Verza, E, Lectura după imagini la copilul preşcolar, în Revista 
de pedagogie nr. 12/1968. 
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ficilor. Pentru logopatii cu deficit de intelect este si mai indicată 
0 asemenea metodă ; ea are darul de a contribui şi la înlăturarea 
negativismului faţă de activitatea de scris-citit. 


5. Citirea si scrierea in stafetä. Metoda presupune ca fiecare 
subiect, dintr-un grup anumit, să citească ori să scrie (pe tablă) 
una sau mai multe propoziţii ; apoi, el trebuie să indice un coleg 
care să continuie acţiunea. Pentru desfăşurarea în condiţii normale 
a activităţii, toti partenerii trebuie să fie atenţi ca să poată con- 
tinua şi să-l corecteze pe cel ce greseste. Ca atare, această metodă 
are o serie de elemente comune cu cea a citirii şi scrierii in pe- 
reche cit şi prin rezultatele obţinute. 

6. Citirea si scrierea în ștafeta greselilor este strins legată de 
metodele descrise la punctele 4 şi 5. Subiectul primește sarcina să 
scrie sau să citească pină în momentul comiterii unei greşeli, pe 
care colegii au datoria să o semnaleze. Apoi, va continua sarcina 
un alt subiect, pînă cînd face si el o greşeală s.a.m.d. Se poate alcá- 
tui un grafic care să pună în evidenţă numărul punctelor obţinute 
de subiect, notindu-se cu minus fiecare greșeală făcută si cu plus 
citirea sau scrierea unui text cit mai lung; de asemenea, semnala- 
rea unei greșeli la partener se notează tot cu plus. 

În felul acesta se va obţine o ierarhizare a subiecţilor într-o ac- 
tivitate dată sau pe un timp limitat, ceea ce evidenţiază si progre- 
sele făcute, Metoda prezintă avantajul că trezește ambiția subiec- 
tilor si stimulează interesul pentru a ocupa un loc cît mai bun în 
clasificarea finală. Dat fiind faptul că la virsta şcolară spiritul de 
competiţie este foarte dezvoltat, iar dorinţa de joc încă se menţine 
ca о componentă a activităţii, interesul elevilor pentru această me- 
todă poate fi canalizat spre o activitate utilă. si plăcută, 

7. Citirea şi scrierea cu caracter ortoepic devine eficientă pen- 
iru dislexo-disgrafici cînd fiecare silabă, care se citeşte ori se scrie 
cu dificultăţi, este repetată de două ori ге deosebire de celelalte 
ce se scriu și se citesc normal (о singură dată). Subiectul trebuie 
să fie atent şi pentru că numărul greselilor scade în raport de ca- 
pacitatea de a intui, dacă cuvintul următor conţine silabe sau gru- 
puri de silabe la care va întimpina dificultăţi. Astfel, se dezvoltă 
una din calităţile importante ale atentici și memoriei, volumul de 
cuprindere a unui număr cit mai mare de fapte ce se bazează pe 
lărgirea cimpului perceptiv. 

8. Citirea şi scrierea pe roluri. Fiecare subiect va îndeplini un 
anumit rol în cadrul unei povestiri (de preferinţă cu dialog) şi va 
citi sau va scrie, astfel, numai acea parte care se referă la rolul cu 
care este investit. Pe lîngă faptul că învaţă să fie atent, se obis- 
nuiește cu situaţia de așteptare, ceea ce duce treptat la dezvoltarea 
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în plan psihoneurologie, a echilibrului dintre excitație si inhibi(ie 
bit de important este că, prin folosirea procedeului respectiv 
acilitează introducerea intonatiei şi ritmului în citire ca în 
tarea regulilor logico-gramaticale în activitatea lexo-grafică. 

9. Citirea și scrierea pe sintagme. După cum se ştie, dislexu 
disgraficul are unele dificultăţi si în înțelegerea celor citite sau 
scrise. Aceasta se datoreşte si faptului că el are tendința de a м 
concentra, exagerat, asupra formei în care citeşte şi a corectitu 
dinii citirii, iar în scris, asupra modului cum realizează fiecare gra 
fem din cuvîntul respectiv şi reprezentării sale cit mai estetice 
Din aceste motive, dislexo-disgraficul trebuie învăţat să sesizeze 
sensul celor citite ori scrise și să cuprindă în cîmpul său perceptiv 
unităţile sintactice, sintagmatice purtătoare de semnificaţii. În acest 
scop, devin deosebit de eficiente învăţarea subiectului împartă 
textul de citit pe unităţi sintagmatice, iar dictările si autodictările 
să se efectueze tot pe unităţi sintagmatice. O astfel de metodă, nu 
numai că ajută la înțelegerea celor citite sau scrise, dar contribuie 
la formarea deprinderilor lexo-grafice, prin facilitarea vitezei, le- 
garea mai bună a grafemelor în cuvînt, evitarea săririi rindurilor 
ori repetarea lor la citit, evitarea încălcărilor de rînduri, la scris, 
înlăturarea agramatismelor, dezvoltarea capacităţii de discriminare 
între fonem-grafem, fonem-literă, literă-grafem etc. 

10. Exerciţii de copiere, dictare si compunere. Se ştie că с 
mai frecvente greşeli se fac la compunere, deoarece logopatul nu 
mai are modelul în faţă (ca la copiere) si nici nu aude pronunția 
corectă a fonemului, pentru a face legătura cu grafemul corespun- 
zător (ca în dictare). În plus, eforturile de formulare a ideilor şi 
transpunerea lor grafică, cu respectarea regulilor gramaticale, abat 
atenţia logopatului de la particularitätile scrierii, iar deprinderile, 
nefiind suficient consolidate, nu se realizează o coordonare sincronă 
între planurile mentale si cele kinestezico-motrice. Pe de altă parte, 
cînd logopatul isi centrează întreaga atenţie asupra planurilor ki- 
nestezico-motrice se produc dereglări la nivelul formulării logico- 
gramaticale — ceea ce face să sufere construcţia frazei si inchegarea 
textului. Or, o asemenea caracteristică devine eroare specifică pen- 
tru disgrafie. 

Copierea contribuie la realizarea deprinderilor motorii si la obis- 
nuirea logopatului cu forma grafemelor şi cu diferenţele dintre ele. 
Pentru ca activitatea de copiere să aibă o eficienţă sporită, este indi- 
cat să se dea, spre copiere, texte bine organizate, care vor fi ana- 
lizate gramatical și semantic în prealabil si care se vor corecta ime- 
diat, insistindu-se asupra greselilor tipice. 
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Dictarea este mai dificilă pentru logopat decit copierea. Pentru 
ca ea să-și atingă scopul, trebuie alese texte scurte şi organizate 
în funcţie de posibilităţile: logopatului. Este indicat ca textul să 
nu conţină cuvinte necunoscute, iar acelea care sint mai dificile sá 
fie explicate în prealabil. In cazul deficientilor de intelect sau sen- 
zorial, logopatii pot fi atentionati, în timpul dictării, atunci cînd 
ajung la un cuvînt mai dificil sau la care se comit erori frecvente. 

Esenţial pentru reușita copierii, dictárii si compunerii este sta- 
bilirea unor raporturi tonifiante între terapeut şi logopat, în care 
să domine stările afectiv-emotionale tonifiante, dublate de incre- 
derea subiectului in forţele proprii si in eficienţa activităţii logo- 
pedice. Astfel, succesul si satisfactia reuşitei creează logopatului 
confortul psihologic atit de necesar în terapia dislexo-disgrafiei. 

— Corectarea tulburărilor de vorbire se face înaintea sau con- 
comitent cu terapia dislexo-disgrafiei. Acest deziderat devine nece- 
sit dacă avem în vedere că majoritatea tulburărilor vorbirii 
orale se transpun în limbajul seris-citit. Cu cit tulburările de pro- 
nuntie ori de ritm şi fluentá a vorbirii sint mai accentuate mai 
persistente cu atit este mai necesar ca ele să fie corectate înaintea 
începerii activităţii terapeutice pentru înlăturarea dislexiei si dis- 
grafiei. Dacă sint manifestări fără însemnătate majoră și nu se 
reflectă, în mod evident, în scris-citit atunci terapia lor se desfä- 
soará concomitent cu cea a dislexo-disgrafici. Desigur, si în acest 
caz se respectă principiul acţiunii de la simplu la complex, ceea 
ce facilitează obţinerea unor rezultate pozitive rapide si ca atare, 
handicapatul se convinge de faptul că tulburările limbajului sint 
pasagere, temporare, astfel cistigind încredere în forţele proprii 
şi în eficiența activității logopedice. 

— Terapia dislexo-disgrafiei trebuie să vizeze, în еда măsură, 
dezvoltarea limbajului. si stimularea activităţii psihice. Odată cu 
corectarea disgrafiei si dislexiei se poate realiza si dezvoltarea lim- 
bajului şi stimularea întregii activităţi psihice. De fapt, acestea se 
realizează chiar si atunci cind logopedul nu şi-o propune ca obiec- 
tiv în activitatea sa, dar ea capătă alte valori calitative si cantita- 
tive cînd este urmărită in mod sistematic şi organizat. În acest 
sei explicarea cuvintelor, a semnificatiei lor si a sensului propo- 
zitiei cu care se exersează, ca si solicitarea subiectului să formu- 
leze povestiri, compuneri, autodictări, facilitează stimularea activi- 
чай: psihice pentru transpunerea ideilor in planul comportamen- 
tal verbal. 

Fenomenul poate fi pus în evidenţă atit la dislexo-disgraficii cu 
intelect normal, cit şi la cei cu deficiențe de intelect si senzoriale, 
cu deosebire că la aceştia din urmă el este mult mai accentuat. 
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Aceasta confirmă, încă odată, dej i i j 
‹ ‚ încă у pendenta si relaţia nemijlocit! 
Fans dezvoltarea psihicä si bogätia vocabularului a a paie E i 
{ Re si înţelegere), pe de o parte, iar pe de altă parte. ѓар 
EN cá dintre toate structurile psihismului uman, limbajul este cel 
ma sensibil la influențele educative. Pentru a putea urmări mui 
E aceste elemente, ne vom referi la un experiment efectuat de 
E T kd cds l-am comentat, pe larg, într-un studiu publicat re 
HUNE à bailor d pote pini pede subiecti handicapati de 
e r u a ipá a fost cea de control, iar a dou: 
Иш дан Mi a fost supusă unui antrenament Карау de 
limbajului pe parcursul a trei luni, cite trei sedi 
A ы te 
pied гара grupe yen шепте din cite 20 subiecti 
1 ге s-a calculat, în mod individual, Q.I. prin aplicare: 
Dosis tres și după Rene а AHÍ 
entru ctii din grupa de control, cit si pentru cei di grup: 
experimentală media Q.L-ului era cuprinsă i cal 
cularea ulterioară a Q.L, du er a aaa ena 
c а 1, pă cele trei luni de antr verb: 
intensiv cu grupa experimentală Е 
А mpa „ am constatat că pentru grupa 
ой 1. erau nesemnificative (media s- in 
i ioni n d Schimb, la grupa estis ae Ee 
j; elor obținute în dezvoltarea limbajului | i 
gistra o îmbunătăţire sensibilă -ului nd das 
pre în limitele cifrelor "Unc Wi yog ac e 
primá constatare semnificativá este ă 
; primă e s aceea cá, in d 
DF MA Ci i a sint deosebit de importante de la жуун 
а £s i re um tipul de handicap si gravitatea acestuia. Dat 
A otet Т 1а eficientii de intelect exerciţiile de corectare а 
а ip ded m bazează (mai cu seamă pentru început) pe fo: 
8 vinte mono și bisilabile, d 1 ДЕ Бе 
кн иса, i , dezvoltarea comunicárii se 
m ; progresele sint edificatoare, însă i 
те ачаан vocabularul mai bogat si alias 
mite vehicularea unei informaţii apropiati + d 
malului. Cu toate că achiziţiile li Gola наа d ta 
n ui. | 2 imbajului sint mai mari itati 
și calitativ, față de grupa de control, 1: ilii ii ape tH 
* з faţă 1 , la debilii mental itáti 
se intelegere și comunicare înregistrează un progres dent Hn 
E cere 51 еш din grupa experimentală, dpa 
i otivatii mai clar conturate şi se dezvoltă piraţii ц 
Ја instalarea deprinderilor cogniti is эя лл. era i 
gnitiv-culturale apropiate d = 
nelor normale-ceea ce denotă funcționalitatea compensării deficientes 
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Y doin ў 2; Расе: dle stimulării activităţii psihice prin 
a limbajului la elevii handi i i ih 

шен icapafi. în Revista de psiholo- 
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senzoriale. Handicapatii de intelect utilizează defectuos, în comuni- 
care, regulile gramaticale și vehiculează, mai cu seamă, noţiuni con- 
crete-ceea ce dovedeşte lipsa de asociaţie în desfășurarea ideilor. 

În general, însuşirea şi automatizarea folosirii cuvintelor este de- 
pendentă de structura fonetică, de folosirea cit mai frecventă a 
cuvintelor în situaţii variate şi de legarea lor de obiectele ce le 
semnifică pentru a deveni cît mai funcţionale. Dar greutăţile în 
exprimare se datoresc si modificărilor pe care le suportă cuvintele 
flexibile, schimbărilor topice, sintactice şi semantice. 

Se ştie că activitatea analizatorului verbomotor este dependentă 
si de modul cum funcţionează analizatorul auditiv, pentru că el 
constituie suportul biologic al dezvoltării laturii fonetice a vorbirii. 
Dezvoltarea auzului fonematic, specific pentru discriminarea sune- 
telor, presupune integritatea analizatorului auditiv si este evident 
la copilul: normal înaintea formării capacităţii articulatorii. La 
deficientii de auz apar dificultăţi de însușirea vorbirii, şi în special 
a citit-scrisului, ca urmare a slabelor posibilităţi în discriminare a 
componentelor fonetice ale cuvintelor. La surdovorbitori si hipoacu- 
ici apar, deseori, confuzii între consoanele sonore si surde, între si- 
flante si suierátoare, iar în seris-citit se poate omite fie începutul, fie 
sfirsitul cuvintelor apárind si încălcări ale regulilor gramaticalc. 

Avind in vedere integritatea analizatorilor verbomotor şi audi- 
tiv, cit şi dezvoltarea! intelectivă normală, handicapatii de vedere 
au posibilități mai mari pentru însuşirea limbajului. Dar se men- 
tin si la ei o serie de dificultăţi ce influenţează nefavorabil struc- 
turarea activităţii psihice si, mai cu seamă, achiziţionarea feno- 
menelor culturale mai subtile. Dificultăţile provin şi din greutăţile 
în recepţia și înțelegerea unor nuantäri ale limbajului, datorate im- 
posibilităţii de a vizualiza mimico-gesticulatia partenerului de dis- 
e, care are rol de completare a comunicării. În acelaşi timp, im- 
sibilitatea imitării vizuale a mişcărilor articulatorii ale vorbito- 
rului generează lipsa de sineronizare și modulare adecvată a apa- 
ratului fonoarticulator specific pronunțării sunetelor şi cuvintelor. 
Datorită acestui aspect, sînt afectate unele sunete care presupun 
mișcări organice fine : т, $, $, 2, V, f; lete si cuvinte cu structură 
complexă. Sint frecvente, de asemenea, deformárile, omisiunile, 
substituirile şi adăugirile atit la nivelul sunetelor, silabelor, cit 
şi a cuvintelor. Cind conţinutul celor exprimate este mai dificil 
sau cînd conceptele cu care operează nu se pot raporta la imaginea 
concretă, apar, în procesul comunicării, expresii parazite şi dese 
repetäri de sunete. S-a dovedit, experimental, de către o serie de 
autori — Pollack, Sumby, O'Neill, M. Durand — că lipsa perce- 
perii feței vorbitorului și a mișcărilor buzelor produce mari greutăţi 
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în receptarea vorbirii, ca urmare a neputinței йе percepere si 
decodificare a conţinutului semantic! al comunicării non verbale 
(C N V) implicate în vorbire. с 

Învăţarea citit-scrisului în braille se face mai anevoios decit cea 
obișnuită nu numai pentru că este mai plină de dificultăţi, dar şi 
datorită rezervelor reduse de vocabular ale handicapatului, greută- 
tilor în recepţia și exprimarea vorbirii, neperceperii reacţiilor inter- 
locutorului și slabei adaptări la contextul situaţiei în care se des- 
fágoará comunicarea. Dar, cu toate aceste dificultăţi, handicapatii 
de vedere dispun de posibilităţi nelimittae їп dezvoltarea. structu- 
rilor verbale. La majoritatea handicapatilor de vedere, progresele 
sînt asemănătoare cu ale normalilor, dar eforturile sînt considerabile 
în această direcţie. 

In ansamblu, deşi prin activitatea de antrenare verbală inten- 
sivă handicapatii (indiferent de natura handicapului) capătă posi- 
bilitäti mai mari în exprimarea conţinutului activității mentale, 
comunicarea este impregnată de aspectele emotional-afective се se 
produc în detrimentul cogniţiei. Comunicarea, în special la handi- 
capatii de intelect, îmbracă forma prezentării globale a informa- 
{Шог în care textul laconic capătă valenţele necesare unei depline 
receptări și înţelegeri prin anticiparea de către auditor a subtex- 
tului. Datorită elementelor nesemnificative pentru conţinutul co- 
municării, care abundă excesiv, se creează impresia că handicapa- 
tul este „bombardat“ de impresii cu încărcătură emotional-afec- 
tivă. Ca atare, comunicarea este centrată pe sens (cind se eviden- 
tiazä direcţia) si nu pe semnificaţie, cum este normal. Cu toate 
acestea, progresele obținute pe linia limbajului, în general, influ- 
enteazá favorabil activitatea psihică atit prin solicitările si stimu- 
lările permanente, cit şi prin achiziţia de cunoștințe, ca urmare a 
explicării conceptelor și textului cu care operează. 

— Corectarea confuziilor de grafeme- și de "litere, condiţie de 
bază în terapia tulburărilor grafo-lexice. Noi ne-am referit la con- 
fuziile care se produc între fonem și grafem, pe de o parte, iar pe 
de altă parte, între fonem si litere, luînd în consideraţie fenomenul 
de transpunere a tulburărilor vorbirii (de pronunție) în scris-citit. 
Dar merită o atenţie aparte confuziile de grafeme si litere pentru 
că, în majoritatea formelor dislexo-disgrafice, întîlnim asemenea 
fenomene mai mult sau mai puţin accentuate. Un astfel de tip de 
confuzii se poate produce, fie în plan auditiv, fie în cel vizual și 
mai frecvent în ambele planuri: audio-vizual. Trebuie remarcat 


1 Fraisse, P, Piaget, J, Traité del psychologie experimentale, 
vol. VIII, Paris, PUF, 1972, p. 47. 
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că deși în acest caz noi le analizăm separat de confuzia fonemelor, 
între cele două categorii de tulburări există o relaţie directă, aşa 
cum am mai subliniat-o. 

In terapia dislexo-disgrafiei, majoritatea autorilor care au avut 
asemenea preocupări insistă, în mod deosebit, pe înlăturarea con- 
fuziilor dintre grafeme, pe de o parte, şi litere, pe de altă parte. 
De pildă, S. Borel — Maisonny 1 porneşte de la constatarea că dis- 
lexia (si disgrafia) este o entitate nozologică, strîns legată de tul- 
burările în dezvoltarea limbajului. De fapt, tulburările din dome- 
niul lingvistic, alături de tulburările de orientare spaţială, de ana- 
liză a elementelor acustice şi cele cu caracter numero-ritmice, pot 
îmbrăca forme variate ce ajung, în cazurile grave, la tulburările 
funcţiei categoriale. Autoarea citată este de părere că în stabilirea 
asociaţiei dintre grafem şi sunet o contribuţie însemnată isi aduce 
utilizarea gesturilor simbolice ce facilitează fixarea mentală a ca- 
racteristicilor lor. Un alt autor, Frangoire Estienne 2, își funda- 
mentează metodologia sa pe formarea motivatiei și a interesului 
logopatului pentru activitatea grafo-lexică. O asemenea activitate 
se realizează, cu succes, în măsura în care subiectul este capabil 
să sesizeze faptul că grafemele corespund sunetelor şi mișcărilor 
aparatului de emisie. În realitate, prin metoda lui Fr. Estienne se 
urmăreşte formarea, de la început, a deprinderilor corecte de citit- 
scris ce evoluiază progresiv, în măsura în care se dezvoltă struc- 
turile fonetice si cele spatio-temporale ale actului scris. Folosirea 
procedeului contrastului, cu ajutorul cuvintelor şi propozitiilor 
apropiate, contribuie la învăţarea subiectului să aprecieze deose- 
birile şi asemănările dintre structurile date. Astfel, se îmbunătă- 
teste nu numai înţelegerea, dar și posibilităţile de manifestare a 
comportamentului grafo-lexic, Pe aceeași linie, С. Calavrezo * soco- 
teşte că utilizarea unor cuvinte de legătură, care să-i faciliteze su- 
biectului amintirea grafemului sau literei contribuie la o mai bună 
diferenţiere şi redare, iar metoda lui M. Chassagny, bazată pe fo- 
losirea „seriilor dictate“, vizează tot descoperirea analogiilor si 
deosebirilor dintre grafeme, litere si fonemele lor corespunzătoare: 

Cele mai frecvente confuzii de litere şi grafeme, care se produc 
datorită analizatorului auditiv, sînt: p-b-m, t-d-n, p-b, f-v, s-z, 
$- 5-8, z-j ©-9, r-L iar ca urmare a dificultăților din analiza- 
torul vizual pot fi citate : m-n, u-n, p-b, b-d, а-о şa. Corectarea 


1 Borel-Maisonny,* S, Langage oral et écrit. Pédagogie des 
notions de base, Paris, Ed. Delachaux-Niestle, 1066. 

2 Estienne, Fr, Lecture et dyslexie, Paris, PUF, 1971. 

3 Calavrezo, С, Op. cit. 
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acestora va începe după ce ne-am asigurat cá logopatul le poute 
emite corect. Exerciţiile pentru înlăturarea confuziilor dintre ига 
feme si litere trebuie sá se efectuieze astfel încît sá se respecte 
principiul pe care l-am mai enunțat, al demersului de la simplu la 
complex. În acest caz, se vor folosi exerciţii care să urmărească 
formarea capacităţii de discriminare, mai întîi, a grafemelor si li 
terelor separate, iar apoi în combinaţii de cuvinte monosilabice, 
bisilabice şi trisilabice. Este necesar să se folosească și grupurile 
diftongilor si triftongilor pentru că aici au loc confuzii mai multe 
Poziţia ocupată, în cuvinte, de grafemele si literele afectate trebuie 
să varieze (la început, la mijloc si la sfirsit), pentru a-l obișnui pe 
subiect cu toate situaţiile posibile. Ele pot fi marcate cu o culoare 
diferită de restul cuvîntului, evidentiindu-se mai pregnant, în plan 
optic, contribuind astfel la o memorare mai rapidă. Tot pentru o 
fixare mai bună a caracteristicilor grafemelor și literelor, se poate 
indica, prin săgeți, direcţia buclelor si a formelor. Acestea pot fi 
exersate într-o ladă cu nisip ori pe sticlă. În același scop utilizarea 
testului „citirii pe sticlă“, elaborat de Hepp Reymond si Mar 
Claude, permite o analiză mai amănunţită a înțelegerii structurii 
poziţiei literelor şi a raporturilor dintre ele, a dezvoltării repre- 
zentărilor de număr, a unor imagini și figuri desenate ete. 

Noi am folosit, obţinînd rezultate pozitive, și metoda expunerii 
scurte la tahistoscop a unor litere, cuvinte mono și bisilabice, a 
propoziţiilor, cu si fără sens, pentru dezvoltarea capacităţii de ana- 
liză si sinteză, de atenţie şi memorare, ca si pentru învățarea deose- 
birilor și asemănărilor dintre grafeme. Aceeași metodă este efi- 
cientă și pentru formarea deprinderilor de citire rapidă ; prin folo- 
sirea ei repetată, se înlătură dificultățile de percepţie și se dezvoltă 
obisnuinta de reprezentare a întregului prin perceperea unor ele- 
mente. Sporirea vitezei de citire este și un rezultat al dezvoltării 
cîmpului vizual, antrenat prin metoda expunerii tahistoscopice sau 
prin discriminarea unor figuri (fig. 29, 30, 31). 

Dacă avem în vedere dislexicii şi disgraficii cu intelect normal, 
sub raportul constientizärii si al receptării terapiei logopedice, noi 1 
i-am împărţit în patru categorii : a) logopati care nu-și dau seama 
de deficienta pe саге o au nici la ei si nici la alţii ; b) logopati care 
sesizează deficienta la alţii dar nu şi la ei; с) logopati care îşi dau 
seama de deficienta respectivă, dar sînt incapabili de a o înlătura 
si d) logopati care sînt sensibilizati la deficiențele respective si fac 
progrese evidente în corectarea acestora. Handicapatii dislexici si 


1 Verza, E, Caracteristicile dislexiei si disgrafiei la şcolari, în Ana- 
lele Universităţii București, seria Psihologie, 1970. 
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disgrafici, care se încadrează în ultima categorie, prezintă o serie de 
avantaje deoarece activitatea logopedică de educare a limbajului 
citit-scris se desfășoară mai facil, iar rezultatele se obţin într-un 
timp mai scurt. 

Este. semnificativă, de asemenea, vîrsta la care se începe activi- 
tatea de corectare. Unii specialişti în logopedie 1 subliniază nece- 
sitatea începerii corectării dislexiei si disgrafiei cît mai de timpu- 
riu, chiar din clasa I, pentru a preveni formarea și dezvoltarea unor 
deprinderi greşite, negative în însuşirea citit-scrisului, 

În activitatea logopedicä de corectare a acestor tulburări, C. Ca- 
lavrezo 2 folosește metode si procedee adecvate, legate de parcurge- 
rea unor faze de către dislexici şi disgrafici în însuşirea citit- 
scrisului. i 


1 Pichot Anne-Marie, L'enfant dyslexique. Les troubles du 

langage écrit dans la vie sociale et familiale, Collection ,Mésopé“, 
Bibliothéque de l'Action Sociale, Editions, Privat, Cohors, 1967. 

— Hvattev, E, Logopedia (tr. rom.), Editura ped. de stat, Moscova, 
1959. 
— Launay, Clément, Dyslexie — dysorthographie, în La Presse 
Médicale, nr. 14, tomul 73, martie 1965. 
— Launay, Cl, Dyslexie-dysorthographie; 11, în La Presse Médicale, 
nr. 19, tomul 73, aprilie 1965. 

2 Calavrezo, C, Op. cit, 
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Pe linia educării scolarilor dislexici si disgrafici de a învăța ci 
tit-scrisul se pot distinge trei etape principale : 

1) Prima etapă se caracterizează prin însuşirea de către elevi, 
a primelor grafeme si litere, stabilindu-se, totodată, legătura lor 
cu fonemele respective, precum si cuprinderea acestor elemente 
în cuvinte scurte mono și bisilabice. 

Caracteristic pentru această etapă este confuzia fără regulă, in 
timplátoare, în scris, a majorităţii grafemelor : a, т, m, и, т, p, с, 
d, t, o, i ete si a fonemelor corespunzătoare acestor grafeme. În 
aceste condiţii, şcolarul poate scrie orice grafem la pronunțare: 
unui fonem sau invers, poate să denumească, la prezentarea unui 
anumit grafem, un alt fonem decit cel corespunzător. În citit, si- 
tuatia se prezintă în acelaşi fel, în sensul că pot avea loc confuzii 
asemănătoare prin denumirea cu un alt fonem al unei anumite li- 
tere sau invers, indicarea altei litere decît cea corespunzătoare fo- 
nemului prezentat. 

Confuziile cele mai frecvente se manifestă cu ocazia transcrierii 
grafemului sau a denumirii literei pe baza indicärii unui anumit 
fonem, ceea ce înseamnă că perceperea se realizează mai facil decit 
transpunerea într-un anumit timp şi spațiu. 

Desigur asemenea fenomene pot fi observate şi la copiii şcolari 
care se află la începutul inițierii lor in citit-scris, dar deosebirea 
constă în faptul că la aceştia ele sînt trecătoare, în timp ce la dis- 
lexici şi disgrafici se accentuiază şi se transformă în deprinderi 
negative, cu implicaţii dintre cele mai dăunătoare asupra rezulta- 
telor școlare. 

Din aceste motive diagnosticarea scolarilor în dislexici şi disgra- 
fici trebuie să ţină seama de gradul de însușire a citit-scrisului. 

O altă caracteristică, pentru această etapă, se referă la incapaci- 
tatea dislexicilor si disgraficilor de a desprinde dintr-un cuvint 
— м unele cazuri foarte simple — componentele lui fonematice. 
Aceasta se rásfringe nefavorabil — atit asupra laturii receptive 
acustice a cuvîntului, cît și asupra laturii sale semantice. 

Аза cum am mai arătat, pentru învăţarea citit-scrisului trebuie 
avute în vedere două aspecte importante şi anume : primul se re- 
feră la valorificarea legăturii stabile şi fără echivoc între foneme, 
grafeme şi litere, iar al doilea aspect implică dezvoltarea posibili- 
tátii de a efectua analiza fonematicá a oricărui cuvint. 

2) Etapa a doua începe odată cu realizarea unor progrese în di- 
rectia stabilirii legăturii dintre foneme si respectivele lor grafeme 
si litere. Acum, locul confuziilor întimplătoare ale grafemelor este 
luat tot mai mult de acele confuzii ce se bazează pe principiul ase- 
mănării respectivelor grafeme. Asemánarea grafemelor, poate fi, 
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fie din punct de vedere fonematic, chinestezic si optic, fle din tonte 
cele trei unghiuri (n-m). 

Întrucît trecerea de la prima etapă la a doua nu se face brum 
(ea are loc în mod treptat și legătura dintre foneme, grafeme 81 
litere nu este bine consolidată), mai pot apărea, în unele cazuri, 
confuzii intimplätoare, specifice pentru prima etapă. 

Cele mai frecvente confuzii asemănătoare, caracteristice pentru 
această etapă sint cele de tipul: f-v, b-p, с-9 s-z, d-t etc, a căror 
foneme se găsesc, cum arată R. Jakobson și M. Halle 1, două cite 
două, în opoziţie principală surd-sonor. În opoziţie asemănătoare 
se află si m-n, 5-$, l-r, te-ce și altele. 

La citire, copilul dislexic, desi reuşeşte sá denumească literele, 
nu poate să le îmbine în structura cuvîntului, nu poate, aşadar, să-l 
citească. După o perioadă de familiarizare cu unele cuvinte intilnite 
mai des, ele pot fi citite global sau chiar ghicite. 

În citire, literele care se confundă cel mai frecvent, datorită ase- 
mănării lor optice, sint : d-p-b, u-n, a-d, т-п, s-$, t-f etc şi invers. 
'Tot pe principiul asemănării acustice, optice și ca sens au loc con- 
fuzii si inlocuiri de cuvinte. 

De asemenea, caracteristic pentru această etapă este faptul că 
dislexicii pot sări, în citire, rindul care urmează sau îl reiau pe cel 
care abia l-au termniat, fără a-şi da seama totdeauna de gregala 
comisă. Aceste fenomene au fost denumite, cum s-a mai arătat, de 
Morse şi Daniels dislexie lineară. 

A doua etapă se încheie cu posibilitatea elevului de a citi şi 
scrie corect propoziţii si fraze de o complexitate mai redusă, dar 
cu posibilităţi limitate în ceea ce priveşte compunerea şi lectura 
unui text cu cuvinte mai puţin cunoscute. 

3) Etapa a treia se caracterizează prin eliminarea greselilor de- 
scrise mai sus si apariţia posibilităţii de a parcurge si înțelege texte 
complexe, efectuarea unor compuneri coerente, logice fără greșeli 
semnificative. În unele cazuri, datorită neconsolidării suficiente a 
deprinderii de a citi, se mai menţine încă, un timp, citirea aritmică, 
sacadată, cu pauze mai lungi, adică bradilexia, cum a numit-o Cla- 
paréde. 

Acum se reţine sensul şi semnificaţia, ceea ce face să crească posi- 
bilitatea de a reda cele citite. În această etapă dispar omisiunile de 
cuvinte, intercalárile lor şi se urmăreşte unitatea logică a ideilor 
citite sau scrise. 


1 Jakobson, В. Halle, M, Fundamentals of Languages Gra- 
venhage, Haga, Mouton & Cie, 1956. 
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Pentru scris-cititul in. braille, cînd toate metodele și procedeele 
descrise mai sus nu dau rezultatele scontate, considerăm că, dut 
fiind caracteristicile sistemului, se poate învăţa, în etapa iniţiali 
separat scrisul de citit, cu conditiia ca întîi să se însușească cititul 
În esenţă, două din multiplele caracteristici asigură succesul aces 
tui procedeu : pe de o parte, se evită interferența deprinderilor 
motorii ale scrierii de la dreapta la stînga si ale citirii de la stinga 
la dreapta, iar, pe de altă parte, cunoașterea tactilä a formei li- 
terei facilitează transpunerea ei în planul grafic. Un alt aspect, 
care merită atenţie, este acela cá multe din punctele ce formeazà 
semnele au forme simetrice și asimetrice. Această situaţie inles- 
neşte producerea confuziilor, Ea poate fi depăşită mai ușor prin 
învăţarea mai întîi a cititului si prin găsirea echivalentului intui- 
tiv al fonemului si al cuvîntului, folosind o serie de procedee ideo- 
tactile sau ideo-auditive. 

Un rol hotăritor pentru formarea deprinderilor lexo-grafice în 
sistemul braille este acela al dezvoltării autocontrolului. Mai cu 
seamă în scrierea punctiformá, conştientizarea greşelilor şi a cau- 
zelor care le-au generat asigură succesul terapiei logopedice. În 
sistemul braille, folosirea dictărilor, în etapa de început, este mai 
indicată pentru că fixează mai bine atenţia asupră particularitäti- 
lor semnelor, nefiind nevoie să se centreze pe conţinutul textului 
dictat. Compunerile presupun deja unele deprinderi de scris pentru 
că subiectul trebuie să fie atent şi la semnificaţia celor exprimate 
şi nu numai la forma grafică. De fapt, prin aceasta se respectă 
principiile predării citit-scrisului după metodica fonetico-analitico- 
sintetică. у 

Referindu-se la diferite categorii de copii handicapati in reedu- 
carea scrisului, J. de Ajuriaquerra! si colaboratorii disting о ca- 
tegorie de tehnici pregătitoare 
în care includ destinderea ge- 
nerală, tehnicile pictografice si 


à tehnicile scriptografice, iar alta, 
В de metode propriu-zise, cu еха- 
* minarea unor probleme ce pri- 
- = vesc învățarea formei literelor 
5 10 % 20.25.30 35 40 4560 $5 60 si integrarea lor in miscarea de 
Minute înaintare, formele care favori- 
Fig. 32. Curba evoluției capacităţii de concen-  Zează scrisul, rolul apăsării in 
trare a atenţiei pe timp de o oră. activitatea grafică, funcția 
1 Ajuriaquerra de J, Auzias, M, Denner, A, Scrisul 
copilului, vol, П, București, Ed. Did. si Ped., 1980. 
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ritmului, formarea 'vitezei de scris si problemele scrisului personal. 
În acest sens sînt preconizate mai multe tipuri de exerciţii care se 
adresează atit copiilor ce sint la începutul învăţării scrisului, cit şi 
acelora ce manifestă anumite tulburări grafice sau au nevoie de o 
activitate logopedică menită să ducă la perfecţionarea şi dezvol- 
tarea abilităților de scris. Autorii citati consideră că atunci cind la 
același subiect, pe lîngă disgrafie, există și dislexie se impune mai 
intii corectarea tulburării de citit si numai în cazuri izolate sá se 
facă paralel. Tinind seama de specificul limbii române, experienţa 
noastră ne-a dovedit că o terapie paralelă a disgrafiei si dislexiei 
este mai avantajoasă deoarece, actionind asupra înlăturării uneia 
implicit se ajunge şi la corectarea celeilalte. Pe de altă parte, їп- 
tr-un fel sau altul, existența unei forme presupune dificultáy si în 
planul celeilalte. Indiciul cel mai de seamă al unei asemenea si- 
iuatii este acela al prezenţei disortografiilor, a confuziilor, omisiu- 
nilor şi inversiunilor, 

În terapia disgrafiei si a dislexiei, rolul esenţial îl au factorii 
psihopedagogici care imprimă și metodicii un asemenea curs, încit 
tulburările scris-cititului sînt privite ca făcînd parte din ansamblul 
modificărilor caracteristicilor de personalitate. Din aceste motive 
terapia trebuie să vizeze, în egală măsură, înlăturarea handicapuri- 
lor sc itului, cît si dezvoltarea personalităţii. Dar activitatea 
logopedică nu se limitează numai la terapia tulburărilor de limbaj 
ci ea trebuie extinsă si asupra prevenirii acestora. În acest con- 
text, colaborarea cu școala și familia asigură o dezvoltare normală 
copilului si perspectivelor formării sale pentru viață. Psihopedago- 
gia este chemată să-și aducă o contribuţie mai mare la elaborarea 
unei metodologii care să pună în evidenţă modele aplicative ce spo- 
resc eficiența procesului instructiv-educativ de formare si dezvol- 
tare armonioasă a personalității umane. 

Logopedul trebuie să aibă în vedere, la stabilirea metodologiei 
de corectare, dacă dislexo-disgrafia aparţine unui copil care nu a 
putut să-şi însușească scris-cititul în condiţii normale de instruire 
sau s-a fixat, ca o deficiență, la un adult ce și-a pierdut, dintr-un 
motiv sau altul, facultăţile respective. Acest deziderat trebuie res- 
pectat, date fiind diferenţele specifice dintre cele două cazuri ce se 
produc în plan psihologic, lingvistic și socio-cultural. La primele 
două planuri se referă si Critchley. Se poate avea în vedere câ 
adultul care a posedat cîndva posibilitatea de a scrie şi citi rămine, 
de cele mai multe ori, cu un vocabular pasiv relativ bogat şi dis- 
pune de o serie de mijloace de comunicare nonverbale care supli- 
nesc, la nevoie, facultatea pierdută. În schimb, apar o serie de 
dereglări în plan psihologic (mai cu seamă) şi socio-cultural. La 
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copilul care nu a reușit să-și dea seama de importanţa funcțiilor 
respective, trăirea în planul personalităţii, este mai simplificatá +! 
nu atît de complexă încît să deregleze întregul subsistem psibocom 
portamental. Ca atare, în cazul adultului terapia dislexo-disgrafiul 
va fi axată, în principal, pe componentele psihologice, dar Гага s 
se neglijeze corectarea propriu-zisă a limbajului. Dacă cele doua 
cazuri, la care ne-am referit, sint dublate de o altă deficiență (apa 
rută înaintea tulburării de limbaj sau în urma acesteia), fie de ¡nte 
lect, fie senzorială, fie psihică atunci terapia recuperatorie trebuie 
să vizeze, în egală măsură, toate mijloacele compensatorii si dı 
ajustare (educare) a funcţiilor ce se supun acestor influenţe рох! 
tive. Asistența calificată este indispensabilă ; altfel nu numai că nu 
se înregistrează progrese, dar involutia devine tot mai evidentă |» 
măsura trecerii timpului. 

O ultimă problemă pe care dorim să o punem, în încheierea a 
tui capitol, este aceea a adaptării tehnicilor terapeutice la р 
laritátile logopatului sau invers, canalizăm si formăm su 
pentru a face faţă cerințelor metodologice. Categoric, tehnicile tera 
peutice trebuie alese in așa fel încît să se potrivească la caracteris 
ticile subiectului de care este necesar să ţinem seama si pe саге 
le-am enunțat la începutul capitolului. Așadar, nu vom trata nu- 
mai tulburarea limbajului ci întreaga personalitate pentru а se 
putea dezvolta integru și armonios. În același timp, subiectul tre- 
buie direcționat astfel încît să fie capabil să receptioneze, în mod 
activ, conştient influenţele terapeutice și să-și adapteze intregul 
comportament la eficacitatea acestora. De aici un prognostic favo- 
rabil în disgrafie și dislexie ce depinde si de priceperea logope- 
dului, de pregătirea, de dăruirea si de competența sa, care devin, în 
final, elemente hotăritoare ale terapiei logopedice. à ко 
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RELAȚIA DINTRE SCRIS-CITIT ȘI PERSONALITATE 


De vreme ce am recunoscut că limbajul constituie un comporta- 
ment şi încă unul superior, ce subordonează, orientează şi direc- 
tioneazá toate celelalte comportamente, atunci categoric el este $i 
o manifestare a personalităţii 1. Aceasta înseamnă, pe de o parte, 
că după felul în care un om vorbeşte, scrie şi citeşte îi pot fi apre- 
ciate, în mare, caracteristicile reale de personalitate, iar pe de altă 
parte, cunoscînd structura personalităţii unui individ pot fi emise 
judecăţi de valoare cu privire la modul cum se va manifesta in pla- 
nul limbajului. Dacă mai ţinem seama si de faptul că între limbaj 
și conştiinţă există o legătură nemijlocită, realizăm mai bine subti- 
litatea relaţiei dintre limbaj si personalitate, în general, şi dintre 
scris-citit si personalitate, in special. Dovada cea mai pregnantă a 
acestei relaţii o constituie deteriorarea din cadrul unui subsistem ce 
atrage după sine perturbări evidente si la nivelul celuilalt subsis- 
tem. Aşa spre exemplu, modificările personalităţii — cum sint cele 
specifice bolilor psihice sau chiar simplele tulburări determinate de 
factori socio-afectivi si educativi — influenţează nu numai latura 
semantică a limbajului, conţinutul și structura acestuia, dar, mai 
ales, forma si orientarea, legile lingvistice si logico-gramaticale. Dar 
si tulburările limbajului, indiferent că se produc în plan expresiv 
sau impresiv, determină perturbări la nivelul personalităţii şi, ca 
atare, al comportamentului. 

In condiţii normale de dezvoltare a personalităţii umane si de 
evoluţie a scris-cititului, se poate surprinde o relaţie subtilă în- 
tre cele două elemente, în care progresul sau regresul uneia atrage 
după sine caracteristici similare în cealaltă. Dintre toate formele 
limbajului, scrisul poartă cel mai evident amprenta personalității, 


1 Verza, E, Conduita verbală a scolarilor тісі, București, Ed. Did. 
si Ped, 1973. 
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iar la rindul lui acesta constituie indiciul cel mai evident al tr 
săturilor de personalitate. De aici constituirea unei ştiinţe de gre 
nitá între ştiinţele psihologice, numită grafologie, ce nu a făcut 
nici pe departe progresele necesare în raport cu utilitatea si im- 
portanta ei. Deși preocupările cu caracter grafologic sînt cunos- 
cute din cele mai vechi timpuri, nu s-a reuşit să se elaboreze, pînă 
în prezent, un sistem unitar si închegat al studiului proiecției 
personalit in scris si nici să se surprindă cu certitudine acele 
legitäti ale scrisului ce sînt definitorii pentru o personalitate sau 
alta. Din aceste motive, studiul personalităţii prin produsele gra- 
fice, în general, si al scrisului, în special, trebuie comparat cu alte 
metode, i zultatele obținute, confruntate cu cele din alte sis- 
teme. În altă ordine de idei, specialistul їп grafologie trebuie să 
aibă о specializare adecvată și o practică corespunzătoare pentru 
a putea cuantifica și aprecia ceea ce este definitoriu unei perso- 
nalitäti din multitudinea caracteristicilor generale şi comune altor 
persoane. Demersul devine fundamental odată cu. cuant area, 
măsurarea şi evaluarea personalităţii, în funcţie de starea și pro- 
gresul scrisului, a acestor caracteristici ce sint esenţiale pentru o 
trăsătură sau alta de personalitate. 

După opinia noastră, dintre cele trei trăsături fundamentale. (si 
clasice) ale personalităţii două pot fi surprinse mai facil prin in- 
termediul scrisului : trăsăturile temperamentale și cele caracteriale. 
Aptitudinile au componente interne complexe ce se exteriorizează 
mai pregnant în raport cu o activitate sau alta și în care elementul 
de automatizare poate masca specificitatea lor. Deşi se iau în con- 
sideratie ansamblul particularitätilor scrisului, totuși pentru o com- 
ponentă sau alta a personalităţii sînt mai relevante anumite ca- 
racteristici. Аза spre exemplu, pentru trăsăturile temperamentale, 
viteza scrisului, apăsarea cu instrumentul de scris, modul cum sînt 
legate grafemele si cuvintele între ele, spaţiile dintre grafeme si 
cuvinte, ordonarea acestora în spațiul paginii, înclinarea grafeme- 
lor etc. sînt indicii dominante, iar pentru trăsăturile caracteriale 
sînt mai importante formele grafemelor, modul de trasare a con- 
tururilor si îngroșarea anumitor părți, direcţia și ordinea în pa- 
gină, mărimea grafemelor și: păstrarea egalităţii dintre ele, fermi- 
tatea cu care sint trasate, grija față de acuratețea paginii s.a. 

Pentru a pune în evidență complexitatea personalității, consi- 
derăm că analiza grafologicá nu trebuie să se oprească numai la 
aceste aspecte de ordin formal, cum se obișnuiește, ci să se ia în 
studiu și conţinutul activității mentale, manifestat in scris, in- 
läntuirea logică a ideilor si în general, închegarea contextului. O 
astfel de analiză permite specialistului să depăşească stadiul de 
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surprindere a unor caracteristici! generale, comune si să pătrundă 
în esența fenomenului prin marcarea acelor aspecte ce sint speci- 
fice şi definitorii pentru o persoană. În același timp, o atare ana- 
liză ne duce la legarea personalităţii de întreaga activitate psihică 
si tratarea ei unitară ca o componentă a sistemului psihic uman. 
` Specialiştii îl socotesc pe abatele Michon (1801—1881) ca fiind 
întemeietorul modern al grafologiei, deoarece el a fost acela care 
a creat termenul şi a reușit să elaboreze o serie de legi din care 
unele au rămas valabile si azi. Continuator al lui Michon, în Franţa 
a fost Crépieux-Jamin care a stabilit şapte dominante ale 
forma, direcţia, viteza, dimensiunea, presiunea, orinduirea si con- 
tinuitatea. El încearcă să lege scrierea si de alte trăsături, cum 
ar fi inteligența, pe care o raportează în mod nemijlocit la mani- 
festarea armoniei in scris. Această reductie, desi simplificată, 
prezintă importanţă pentru ansamblul studiului personalităţii prin 
intermediul comportamentului grafic. Școala germană reuşeşte sá 
depășească acest stadiu prin legarea acţiunii grafice, ca manifes- 
tare individuală, de caracteristicile pozitive sau negative ale scrierii. 
Aceste preocupări le găsim, într-o formă mai redusă, încă în an- 
tichitate, la Aristotel, Demetrius și alţii, care au întrevăzut relaţia 
dintre personalitate si manifestarea grafică. Э 
În tara noastră, unele remarci interesante le întîlnim la autori 
ca Gh. Marinescu, С. 1. Parhon, Н. Stahl, 1. Biberi, A. Athana- 
siu ș.a. Pe bună dreptate scrierea este considerată „ca un adevărat 
seismograf unde s-au înregistrat, printr-o serie de mișcări automa- 
tizate ale braţului, miîinii si degetelor, dinamica personalită ii 
noastre, iar grafologia o disciplină care se ocupă cu raportul din- 
tre scriere si autorul ei, între care se  intercaleazá mișcarea 
gra s nu 
Си toate rezervele pe care le-am manifestat față de posibilită- 
tile grafologiei de a surprinde caracteristicile definitorii ale per- 
sonalitátii, ea rámine o ştiinţă a viitorului care trebuie să-și per- 
fectioneze metodele si regulile de cercetare, să fie capabilă să facă 
distincţia dintre manifestările constante si cele accidentale sau 
intimplätoare, să distingă între particularitätile specifice ale fie- 
cărei persoane si ceea ce este comun în manifestările umane. Pen- 
tru a satisface aceste deziderate, practica grafologică trebuie să 
evite situațiile aleatorii şi să ia în considerație manifestările scrip- 
torului în diverse situații, în diferite etape ale scrisului. Dar mai 
ales, trebuie sá se țină seama de evoluția scrisului în raport de 


1 Athanasiu, A, Scris si personalitate, Bucureşti, Ed. Științifică, 
1970, pg. 9. 
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vîrsta subiectului si nivelul instrucției sale. Aceasta pentru са 
scrisul, după cum este știut, suferă unele modificări odată cu virsta 
și dezvoltarea psihică a individului. La acestea se adaugă tulbu 
rările de personalitate care produc schimbări în forma si continu- 
tul scrisului și invers, tulburările scrisului care determină, în raport 
de gravitatea lor, handicapuri comportamentale și deficiențe in 
planul personalității. 

* Luind în consideraţie funcţia reglatoare a limbajului care influ- 
enteazá nu numai viața psihică а individului, dar si comporta 
mentul acestuia, prin dereglările produse atit în planul expresiv, 
cit si în cel impresiv al limbajului, se manifestă modificări neg: 
tive la nivelul întregii personalităţi. Tulburările limbajului scris- 
citit sint trăite de logopat in mod dramatic, iar frámintárile sale 
permanente determină perturbatii în organizarea si sistematizarea 
activităţii psihice, tensionări și scăderea încrederii în forțele proprii 
— ceea ce menţine o stare de încordare și stress permanent. Han- 
dicapurile limbajului scris-citit, mai cu seamă cînd acestea sint 
sancfonate negativ de cei din jur, afectează relationarea subiectu- 
lui cu colectivul si integrarea acestuia în viaţa socială, Cu cit 
deficienţele seris-cititului sînt mai accentuate, cu atit trăirea dra- 
matică, în planul personalităţii, este mai mare, iar dereglările 
comportamentale mai frecvente. Odată cu înaintarea în vîrstă, mai 
ales la puberi si adolescenţi, menţinerea tulburărilor scris-cititului 
determină o intensificare a handicapurilor de personalitate. Са 
atare, subiecţii respectivi devin tot mai deprimati, nervoși, iras- 
cibili, reţinuţi, necooperanti si negativisti, interiorizati, deseori 
fácindu-si complexe de inferioritate. La acestea intervin si esecu- 
rile școlare repetate prin rezultatele slabe obţinute la limbă si 
literatură — ceea ce îi face să manifeste o atitudine negativă faţă 
de activitatea de învăţare, în general. Cu timpul, asemenea stări 
stressante provoacă o hipersensibilitate afectivă, conducind la insta- 
larea tulburărilor afectiv-emotionale si volitionale, ca particulari- 
täti stabile ale personalităţii. Acestea determina și scăderea inte- 
resului pentru activitate, datorită faptului că motivaţia nu mai are 
un rol dinamizator al acţiunii. Se poate uşor constata că formarea 
motivelor si dezvoltarea motivatiei, în general, este influențată de 
tulburările scris-cititului, deşi în lipsa handicapurilor ele sînt frec- 
vent raportate la evoluţia psihică a individului (fig. 33). 

În condiţiile cînd persoana handicapată este preocupată de afir- 
marea sa în planul vieţii sociale sau cînd îndeplineşte activităţi 
ce îi solicită frecvent scris-cititul, suportarea tulburării devine tot 
mai grea — ceea ce face ca în final să aibe eşecuri repetate si să 
renunţe la activitatea respectivă. Främintärile handicapatilor de 
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limbaj nu numai că nu duc la 
înlăturarea deficienței, ci dim- 
potrivă, o  accentuiază. Prin 
aceste främintäri se intensifică 
manifestările comportamentale 
aberante ce se pot extinde si 
asupra perturbării relaţiilor cu 
familia, cu rudele, cu persoa- 
nele apropiate. Cînd li se pare 
cà nu sint intelesi nici de 
acestia, starea de iritabilitate 
sporeste si inhibitia se insta- 
leazá tot mai frecvent. 

Si mai dificile devin dere- 
glările de personalitate in han- 
dicapurile  seris-cititului cind 
apar pe fondul unor deficienţe 
senzoriale, cum sînt cele de ve- 
dere ori de auz, cînd nu este " 

lterat si intelectul. La majo- Tie. 
tatea Sübiectilor cu Je degrad: 

zoriale dobindite, tulbură- . А , d 
Tie de personalitate au tendinta de a se Я buen 
rioada scolaritátii pentru că instalarea DE MI iio 
creează impresia nereusitei si a imposibilității айар! gm a £33 
scolará. Cind climatul afectiv este nesănătos ori зай A. 
nifestá înţelegere faţă de momentele grele buc Jo qom 
cientul, disconfortul psihic are tendinta de a iue) usua 
— ceea ce isi pune amprenta pe intregul о DE jm m 
tului. La deficientii de intelect cu tulburări ale scris-ci ij 
fenomenele nu se prezintă atit de complex in planul IS. A 
deoarece ei nu reuşesc sá conştientizeze, în toate cazuri o a 
în care se află si ca atare, trăirea interioară este simpli TEUN ^ 
schimb, la persoanele cu debilitate uşoară sau la cele cu n | 
liminar, tulburările de limbaj pot constitui, alături de de КЫЛА 
psihică, factori traumatizanti, care influenţează реч Mea 
tamentul. Pentru a aprecia tulburările de personalitate ale TAEI 
capatilor de limbaj — pe fondul intelectului normal sau pe ondu! 
unor deficiențe senzoriale, psihice şi fizice — trebuie să se eva- 
luieze comportamentele antisociale, slaba sau imposibilitatea in- 
tegrării în colectiv, izolarea şi lipsa de cooperare cu cei din dn 
interiorizarea si adoptarea unei atitudini introvertite, negativismu 


Numărul, vorietatea și apogeul 
relativ al dorintelor 


fiziologice 


- De siguranță 
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Apreciere si 
stima alfara. 
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voluția unor motive in raport cu 
area psihică (după Maslow). 
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si incápátinarea, subaprecierea forțelor proprii si scăderea acti 
vismului în plan actional si me: и 

„Lipsa de prevedere а posibi de corectare a tulburărilor de 
limbaj, corelată cu situaţii educative nefavorabile, prelungeşte stă 
rile dureroase tensional si intensifică trăirea emoțiilor soc — сес 
ce duce la manifestări de nesiguranţă și la apariţia surmenajulu 
fizic si intelectual. Ca urmare, comportamentul capătă instabili- 
tate si manifestări oscilante de la o situaţie la alta, de la o zi la 
alta, iar stimulii nu sînt perceputi în raport de semnificaţia lor, 
putind fi receptionati si amplificati ca negativi acei care nu pre- 
zintă importanță pentru alte persoane. Din aceasta rezultă că 
trăsăturile de personalitate ale handicapatilor de limbaj sint foarte 
fragile $i instabile. „Or, tocmai relația dintre caracteristicile sta- 
bile si cele instabile denotă un anumit tip de personalitate şi, în 
raport de dominarea uneia sau alteia, se conturează o personalitate 
puternică, bine structurată or, dimpotrivă, o personalitate fragilă, 
lipsită de rezistență“ !. Prin dezorganizarea personalităţii indivi- 
dului cu tulburări de scris-citit se manifestă reţinere şi teamă de 
vorbire — ceea ce duce la inertie și rigiditate. Fobia vorbirii se 
întăreşte, în plan nervos, sub forma unor legături stabile si obse- 
dante, fapt care poate provoca si apariţia altor tulburări de limbaj, 
cum este logonevroza. În situaţia cînd se amplifică tulburările de 
limbaj, în general, acestea pot determina instalarea unui mutism 
electiv cu consecinţe grave nu numai pentru comportamentul lo- 
gopatului, dar si pentru evoluţia sa psihică si receptionarea in- 
fluentelor instructiv-educative. 

Desigur, pentru modul cum se dezvoltă si evoluiază tulburările 
de personalitate, prezintă importanță structura temperamentală a 
individului, în special relaţia dintre procesele nervoase fundamen- 
tale, echilibrul, forța si mobilitatea excitatiei si inhibitiei, virsta, 
educaţia si dezvoltarea senzorial-psihică, în general. Așa, spre exem- 
plu, in anumite particularități temperamentale, care favori- 
zează instabilitatea și lipsa de echilibru, tulburările scris-cititului 
provoacă о excitație psihomotorie şi о agitaţie permanentă се 
dereglează si mai mult activitatea grafo-lexicá. La alti handicapati 
are loc instalarea unei stări inhibitive în care rigiditatea si uni- 
formitatea este susținută de un activism redus în plan comporta- 
mental. Starea depresivă se corelează, în acest caz, cu tulburările 
afectiv-emotionale si cele volitionale, Cînd aceste situaţii se men- 
fin mai mult timp sau cînd conflictele lăuntrice se prelungesc, ele 


1 Verza, Е. Ce este logopedia ? Bucureşti, Ed. Ştiinţifică si Enciclo- 
pedică, 1982, pg. 91—92. 
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devin cronice — ceea ce influenteazá negativ asupra dezvoltării 
caracterului. 

Tulburările scris-cititului, pe. fondul deficienţelor psihice, pot 
intensifica dereglările personalităţii si pot provoca comportamente 
imprevizibile şi ca urmare a deficitului de la nivelul funcţiilor 
‚ a slabei diseriminări în planul gîndirii, a creșterii 
sugestil , a impulsivitátii, a aprecierii neadecvate ori cu o 
pronunțată tentă afectivă a situaţiilor de viață — ceea ce nu 
permite o adaptare comportamentală anticipativă în care să se 
evite riscurile si situaţiile neprevăzute, Din aceste caracteristici 
rezultă determinismul psihologic, prin, afirmarea legăturii dintre 
geneza afectivă si geneza gîndirii, pe de o parte, si caracterul uni- 
tar al psihismului uman, pe de altă parte. Afirmația lui В. Zazzo А 
conform căreia іп adaptarea socială inteligența nu este un factor 
suficient, căci pentru. optimizarea ei trebuie luaţi în consideraţie 
si factorii emotionali si cei de mediu, confirmă ideea pe care noi 
am subliniat-o, deja, că în terapia logopedică educaţia nu trebuie 
să se rezume numai la corectarea tulburărilor de limbaj, ci si la 
dezvoltarea unitară, armonioasă a personalităţii umane cu toate 
atributele sale psihice valorice. 

Marea labilitate, ce se manifestă în comiterea greselilor grafo- 
Jexice la handicapatii de scris-citit, contribuie la accentuarea de- 
zintegrării funcţiilor limbajului si la scăderea „performanţelor 
lingvistice. Cu cît fenomenul se produce mai de timpuriu cu atit 
are loc o räminere în urmă a dezvoltării limbajului si de aici o 
stimulare redusă a întregii activităţi psihice. Maturizarea psihică 
si motrică influențează pozitiv funcţiile perceptive si de repre- 
zentare, ceca ce contribuie la perfectarea gestului grafic si la 
posibilităţile de transpunere a simbolurilor auditive-verbale in 
cele vizuale-scrise. Prin coordonarea mai bună a mişcărilor, se 
realizează organizarea actului grafic, iar prin maturizarea psihică 
se lărgeşte cîmpul vizual și comprehensiunea celor scris-citite. 
H. Wallon avea dreptate cînd sublinia că mișcarea trebuie privită 
ca făcînd parte din „ansamblurile care răspund actului“, pentru 
că ea este instrumentul acestuia. Organizarea mişcării se face pe 
toată durata scolarizärii copilului si această perfectare nu se re- 
duce numai la formele institutionalizate, pentru că jocul, mersul, 
activitatea, în general, devin forme optime ale elaborării si dez- 
voltării activităţilor practice si ca atare se imprimă o mai mare 
fineţe verigii executorii în toate domeniile de activitate. Pe lingă 


1Zazzo, R, Adaptation sociale des débiles menteux, in Revue de 
neuropsychiatrie infantile, nr. 9, 10/1969. 
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factorii intelectuali, factorii afectivi sînt mai prezenţi cu cit virsta 
copilului este mai mică. „În sfirșit, noi ştim că factorii intelec- 
tuali si afectivi intervin si ei în actul scrisului. Primii, pentru că 
permit o mai bună previziune a gesturilor şi o pregătire mai ra- 
pidă a frazei ce trebuie scrisă (uneori prea rapidă față cu posibi- 
lităţile motorii, ceea ce duce la dezorganizări). Ceilalţi, deoarece 
copilul crede întotdeauna în ceea ce face ; el poate aborda scrisul 
cu o atitudine mai mult sau mai puţin pozitivă, în funcţie de forma 
relaţiilor sale cu şcoala sau cu familia si în funcţie de reacţiile 
sale faţă de propriile-i dificultăţi“ !. 

Două probleme se pot pune în raport cu cele arătate ріпа acum : 

a. dacă caracteristicile biologice si psihologice, specifice unui 
anumit sex, influențează pozitiv sau negativ actul scris-cititului 
ori altfel spus, ce relație se stabileşte între scris-citit si sex si 

b. dacă tulburările scris-cititului au o acţiune nefavorabilă asu- 
pra personalităţii unui anumit sex, comparativ cu altul şi dacă 
este așa, саге sint factorii care favorizează astfel de situaţii. 

În literatura de specialitate particularitätile de sex sint cu totul 
sporadic raportate la limbaj, în general, si la scris-citit, in special. 
Printre cei care menţionează diferenţele dintre sexe, raportate la 
nivelul scrisului, se numără Ajuriaquerra și colaboratorii care apre- 
ciază că progresul scrisului la fete este superior față de cel al 
băieţilor, finind seama de măsurătorile elaborate de ei. Această 
situaţie o explică prin aceea că fata, cu un nivel mijlociu, tinde 
să scrie la fel cu un băiat ce are un grafism bun, iar un băiat cu 
un nivel mijlociu scrie ca o fată cu grafism slab. Al doilea fapt 
pe care îl iau în consideraţie, pentru explicarea situaţiei respec- 
tive, este acela că după zonele de vîrstă si scări, fetele posedă un 
avans de şase luni pînă la un an asupra băieţilor. În final, autorii 
menţionaţi conchid că este vorba de o precocitate efectivă a fe- 
telor în raport cu băieţii si nu de o diferenţă „calitativă negenetică“. 

Pentru а ne da seama de dimensiunea fenomenului și dacă ob- 
servatiile noastre curente, desfășurate de-a lungul mai multor ani, 
care de altfel ne-au confirmat superioritatea fetelor, în actul grafo- 
lexic, asupra băieţilor, am aplicat un chestionar ce cuprindea şase 
întrebări cu răspunsuri frontale asupra a 1050 invátátori(re), cu 
experienţă de predare între 5 si 30 ani la clasele I—IV ale şcolilor 
generale. În acest chestionar am solicitat răspuns la următoarele 
întrebări : 1. care scriu mai rapid, băieţii sau fetele ?; 2. care 


1Ajuriaquerra, J, de, Auzias, М. Dennér A, Scrisul 
copilului, vol. 1, Bucureşti, Ed. Did. si Ped., 1980, pg. 115—116. 
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scriu mai bine, mai frumos, mai lizibil şi mai corect, fetele sau 
băieţii ? ; 3. motivaţi răspunsurile dv. la întrebările 1 si 2; 4. din 
punct de vedere motric si psihomotric, care sint mai avansați, 
băieții sau fetele şi de ce ? ; 5. în general, care au o dezvoltare men- 
tală mai mare, băieţii sau fetele ? si 5. enumerati factorii, mai im- 
portanti, ce contribuie la formarea deprinderilor de scris-citit. 

Credem că o analiză detaliată, pe întrebări, poate constitui un 
indicator de bază pentru fenomenul studiat, mai ales că avem în 
vedere experiența relativ bogată a cadrelor didactice chestionate 
si numărul mare de copii instruiți si educati de acestea. Astfel, 
la prima întrebare, 66% din cei chestionati răspund că fetele seriu 
mai rapid, 27%, dau un răspuns în favoarea băieţilor, iar Ts 
afirmă că in clasele I—II fetele scriu mai repede, iar în clasele a 
III-a și a IV-a, băieţii. Ni se pare deosebit de semnificativ ultimul 
răspuns, din două motive: pe de o parte, confirmă observaţiile 
noastre desfășurate asupra unui mare număr de elevi cu privire 
nu atit la o depăşire a fetelor de către băieţi, dar o îmbunătăţire 
substanţială a grafismului în general și a creşterii vitezei de scriere, 
în special, ceea ce creează impresia unui salt, iar pe de altă parte, 
la băieţii de 9—10 ani se produce un salt calitativ și cantitativ în 
toate planurile vieţii psihice (mai cu seamă în limbaj) și se mani- 
festä o creștere evidentă a interesului pentru activitatea școlară. 
In altă ordine de idei, există un avans pronunțat al fetelor în do- 
meniul motricitätii ce se manifestă încă din ontogeneza timpurie 
și care durează pînă pe la 9—10 ani si chiar mai mult. Pe la sfir- 
situl perioadei școlare mici, mișcările băieţilor si motricitatea lor, 
se perfectioneazá, în general, mult si se cîștigă în finețe — deter- 
minînd efecte pozitive și asupra grafismului. Această îmbunătăţire 
generală, în planul motricitátii, determină, în primul rînd, o cres- 
tere a vitezei de scris care în anumite situaţii se poate realiza în 
detrimentul esteticii grafismului. Dar chiar și în aceste cazuri, 
după o anumită perioadă de scris mai puţin ordonat și îngrijit 
începe să se manifeste, din nou, preocupări pentru ţinuta și fru- 
musetea grafică. 

La а doua întrebare, 71%, răspund că fetele au, in general, un 
scris mai bun decăt băieţii, 13% din cei chestionati consideră с 
băieţii sint superiori fetelor si 16%, afirmă că desi fetele scriu 
mai bine, mai corect, mai frumos și mai lizibil în primele două 
clase, în clasele a III-a si a IV-a, băieţii, chiar dacă nu depăşesc 
fetele, încep să scrie tot mai bine, ajungindu-le din urmă. Majo- 
ritatea celor chestionati subliniază că fetele își menţin, pe tot 
parcursul vîrstei şcolare mici, interesul pentru estetica si corecti- 
tudinea scrisului, ceea ce constituie un factor hotăritor în dezvol- 
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tarea si perfecţionarea abilităţilor grafice. Fiind mai receptive la 
cerințele normative ale procesului instructiv, fetele ajung să-și 
însușească si să respecte mai bine regulile gramaticale. Ca atare, 
se dezvoltă motivaţia interioară, ca factor dinamizator, pentru a 
tivitatea de învățare. 

Foarte interesante sînt motivațiile la întrebările 1 si 2 pe саге 
le formulează cei chestionati. 88%, scot în evidenţă o serie de cu 
litáti ale personalităţii sexului femenin, ca fiind dominatoare pen 
tru vîrsta școlară mică si care, în fapt, imprimă acti ii grafic 
o ţinută generală mai bună. Dintre aceste calități, se remarcă, in 
primul rînd, ambiția mai mare, constiinciozitatea mai pronunțată 
sensibilitatea deosebită și posibilităţile mai bune ale fetelor de 
concentrare a atenţiei în toate domeniile de activitate. În al doilea 
rînd, se relevă faptul că fetele sint mai ascultátoare, mai liniștite 
si mai bine adaptate la cerinţele vieţii școlare. În acelaşi timp, ele 
sint preocupate de obţinerea unor note mai mari si de cistigarea 
unei aprecieri favorabile pentru a face plăcere părinţilor şi învă 
tätoarei. Unii din cei chestionati menţionează si o concluzie im 
portantă pentru organizarea procesului instructiv. Numai în pri- 
mele două clase volumul cunoştinţelor, relativ mic, permite edu- 
catorului si elevului să acorde semnificaţia corespunzătoare scris- 
cititului si formării deprinderilor respective ; apoi, prin creşterea 
volumului de cunoștințe si a numărului mare de teme, се li se dau 
copiilor pentru acasă, timpul nu mai permite preocupări pentru 
estetica grafismului — ceea ce face să crească numărul erorilor 
bazate pe confuzii, pe substituiri, pe deformări şi pe plasarea inco- 
rectă a grafemelor în spaţiul paginii. Din același motive, copiii sint 
obligaţi să scrie tot mai repede pentru a putea efectua temele date 
si pentru a lua notițe în clasă. Or, această rapiditate, pe fondul 
unor deprinderi insuficient consolidate, determină o sporire a nu- 
mărului de erori, nerespectarea în totalitate a regulilor gramati- 
cale si o slabă preocupare pentru lizibilitatea scrisului. Rezulta- 
tele mai bune, pe linia formării si dezvoltării activității grafo- 
lexice, sînt raportate de către cei chestionati în proporţie de 69%/%, 
atît pentru fete, cît și pentru băieţi, la bogăţia limbajului oral, a vo- 
cabularului si a posibilităţilor de operare în plan conceptual. Astfel, 
se relevă că existența unui vocabular bogat permite copilului nu 
numai o însușire mai rapidă a scris-cititului, dar si evitarea unor 
greşeli ce sint caracteristice perioadei de formare a deprinderilor. 

Răspunsurile la întrebarea a patra par să contrazică faptul că 
fetele se prezintă mai bine, în planul grafo-lexic, deoarece 52% 
din cei chestionati indică o dezvoltare motrică mai bună a bäieti- 
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lorADacä avem in vedere cele afirmate pe parcursul lucrării, cu 
privire la relaţia nemijlocită dintre dezvoltarea motricá si psiho- 
motrică si formarea deprinderilor de scris, atunci ar însemna că 
băieţii s-ar putea prezenta cel puţin la acelaşi nivel cu fetele sau 
chiar mai bine. Dar multi din cei chestionati motivează dezvoltarea 
motrică a băieţilor, în avans faţă de cea a fetelor, prin aceea сӣ 
băieţii dispun de mai multă energie ori sint mai agitati, preferind 
jocurile cu multă mișcare, în timp ce fetele sint mai pasive, та! 
liniștite, mai temperate. Noi am mai subliniat că nu trebuie con- 
fundată o oarecare stare de agitaţie si înclinația spre jocuri de 
mişcare cu dezvoltarea motorie, așa cum nici formele de dominare 
relativă a inhibitiei nu pot fi puse pe seama lipsei de agilitate 
motrică. Credem că este vorba aici de două aspecte mai impor- 
tante: pe de o parte, influențele educative exercitate încă din 
ontogeneza timpurie asupra fetelor în care se insistă pe necesita- 
tea de a fi mai liniștite, de a se juca mai domol si canalizarea 
energiei spre anumite activităţi ocupaţionale mai delicate, iar pe 
de altă parte, însăși fragilitatea fizică pronunţată a fetelor le im- 
primă o comportare manifestată prin mişcări mai fine si mai lente. 
Aceste aspecte ne pot lámuri asupra ráspunsurilor date in favoa- 
rea băieţilor pentru această virstá, dar cu siguranţă că mai tirziu, 
odată cu înaintarea în ani, băieţii pot căpăta un avans motric fa- 
vorizat si de joc si de activităţile pe care le desfăşoară, Între 
subiecţii chestionati, care au afirmat superioritatea motrică a fe- 
telor asupra băieţilor, se numără aceia care motivează răspunsu- 
rile lor prin activităţile de desen, decupaj, modelaj şi de croitorie, 
activităţi ce favorizează o mai bună dezvoltare motorie și o spo- 
rire a finetei în mişcări. 

Intrebarea a cincea relevă, în proporţie de 58%, faptul că bă- 
ietii au o dezvoltare mintală superioară faţă de cea a fetelor, de- 
oarece sînt mai profunzi în gindire, au un spirit de observaţie mai 
dezvoltat si trec mai ușor de la activităţile concrete la cele ab- 
stracte ; 24% nu fac deosebiri între fete si băieţi, sustinind că 
totul depinde de preocuparea adulţilor pentru stimularea activi- 
tátii psihice si, ca atare, ei au о dezvoltare similară, iar 18% sînt 
de părere că fetele au un avans mai mare asupra băieţilor. Această 
situaţie nu contrazice nici pe departe legătura dintre gindire si 
limbaj, cu atit mai mult cu cit avem în vedere un orecare decalaj 
manifestat în dezvoltarea anumitor funcţii psihice. Prin cercetări 
experimentale adecvate, noi am demonstrat cá la virsta şcolară 
mică, la probele de inteligenţă băieţii obţin performanţe mai bune 
decît fetele, iar la probele de limbaj, fetele s-au dovedit superioare 
băieţilor. Am explicat atunci această situaţie prin structura mor- 


213 


fo-functionalá a copiilor respectivi, prin particularitätile ргосечи 
lui de creștere, prin plasticitatea sistemului nervos central, prin 
geneza dimorfismului sexual si prin capacitatea de receptionare а 
influențelor instructiv-educative !. 

Cu toate cá aprecierea favorabilá asupra báietilor dominá (la cla 
sele cadrelor didactice chestionate), din consultarea cataloagelor 
școlare rezultă, pe ansamblu, că băieţii au note mai mici decit fi 
tele. Din discuţiile purtate cu învățătorii care au apreciat ca fiind 
mai bună dezvoltarea mintală a băieţilor, desi fetele obțineau, to 
tusi, rezultate școlare mai bune, a rezultat că aceştia nu învaţă pe 
măsura posibilităţilor, sînt mai comozi, mai putin ascultători, nu 
au interese conturate pentru învăţătură și, în general, nu sînt atit 
de atenţi la lecţii. După opinia subiecţilor chestionati din această 
categorie, se remarcă interesul deosebit al fetelor pentru obținerea 
de note mari, efortul mai mare depus de ele, posibilităţi superioare 
de concentrare a atenţiei şi o mai bună receptivitate în însușire: 
cunoștințelor, favorizată si de o conduită disciplinată, mai echili 
brată și mai ordonată. 

Ultima întrebare (a șasea) a fost pusă nu numai cu scopul de 
a vedea care sînt factorii ce contribuie la formarea deprinderilor 
de scris-citit, dar mai cu seamă de a surprinde în ce măsură fac- 
torii de personalitate sînt luaţi în consideraţie în actul grafo-lexic 
Deși literatura de specialitate nu le acordă importanța cuvenită, în 
formarea abilităţilor de scris-citit, am putut constata că unele ca- 
dre didactice invocă, frecvent, în reușita sau în eșecul actului gra- 
fo-lexic träsäturile temperamentale, relatia dintre aptitudini si ati- 
tudini, caracteristicile caracteriale, dintre care un accent deosebit 
s-a pus pe atitudinea faţă de activitate si pe existența unei moti- 
vatii interioare conturate. Alte răspunsuri la această întrebare su- 
bliniază rolul pe care îl are controlul permanent al învățătorului 
şi tratarea, cu exigentá, a elevului, comportarea afectivă si apro- 
pierea de elevi, dezvoltarea vocabularului şi corectarea eventuale- 
lor tulburări de vorbire, exerciţiile frecvente de scriere si citire, 
creerea, la elevi, a confortului psihic în raport cu activitatea de 
învăţare, în general, si a scris-cititului, în special ş.a. O remarcă 
cu totul aparte o merită sublinierea unor cadre didactice cu privire 
la necesitatea dezvoltării unui climat social în care să se acorde 
mai multă importanţă limbajului și să se formeze, la copii, cultul 
pentru vorbirea corectă, frumoasă, bogată etc. 


1 Verza, E, Conduita verbală a scolarilor mici, București, Ed. Did. 
si Ped. 1973, pg. 126. 
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Ca o concluzie generală la ancheta noastră si la observaţiile 
desfășurate la clasă, se poate desprinde şi ideea așa-numitului efeet 
Pygmalion. Acolo unde învățătorii erau convinşi de egalitatea ро» 
sibilitátilor celor două sexe, în formarea deprinderilor de scris 
citit, se poate constata, datorită preocupărilor insistente si tandre 
față de toti copiii, obţinerea unor rezultate relativ asemănătoare 
și invers, cu cît convingerea era mai fermă că o anumită categor 
dispune de posibilităţi mai mari faţă de cealaltă, cu atit diferen- 


li se acorda mai multă atenţie (chiar neintentionat) și erau soli- 
citati să răspundă frecvent-ceea ce este deosebit de important 
pentru această virstá. Desigur, prin aceasta nu minimalizám dife- 
rentele specifice pe care l-am analizat mai sus, dar dorim să su- 
bliniem, în mod expres, că în formarea deprinderilor de scris-citit 
rolul învățătorului este decisiv dacă dovedește pricepere şi tact 
pedagogic în tratarea diferențiată a elevilor, in funcţie de parti- 
cularitátile psiho-fizice şi de personalitate. 

In general, comportamentul verbal cuprinde toate formele lim- 
bajului (deci și cele ale scris-cititului) și în el transpar atit struc- 
turile intelectului, cît si cele ale personalităţii. Ca atare, orice formă 
a conduitei verbale crează imbolduri sau intentiuni, bazate pe in- 
telect si pe caracteristici de personalitate, în care domină cele afec- 
tiv-motivationale si temperamentale (fig. 34)KDe fapt, nici limbajul 
si nici limba nu au înglobate în mod nemijlocit sisteme de valori 
lingvistice sau sisteme de idei, asa cum nu contin nici valorile per- 
sonalitätii. În schimb, prin manifestarea conduitei verbale aceste 
valori sînt reprezentate şi transpuse în cimpul social, iar odată 
produse au un efect circular, influentind structurile psihice ale 
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Fig. 34. Comportamentul ca o convergenţă între infruntare si expresie (după Alport) 


subiectului. Abordarea comportamentului verbal din perspectiva 
înţelegerii cá „limbajul uman este un lucru subtil si comple d 
iar vorbirea „о parte organică a totalitätii psihobiologice a dezvul 
tării. si comportamentului uman“ 2 creează viziunea integralistà а 
comportamentelor, în general, în structurile personalităţii. 

Dacă am văzut că este evidentă influenţa structurilor de perso 
nalitate asupra scris-cititului ; trebuie subliniat că şi activităţile 
grafo-lexice influenţează personalitatea. Pentru o mai bună do 
vadă în acest sens, vom menţiona efectele negative ale tulburărilor 
scris-cititului în planul personalităţii. La astfel de efecte se referă 
mai multi specialişti. Pe bună dreptate se consideră că tulburărili 
scris-cititului, ca toate handicapurile de limbaj, creează dificultăţi 
în integrarea socială ce pot determina comportamente antisociale 
ca efect al trăirii dramatice a esecurilor școlare si a situaţiilor 
stressante permanente pe care le înregistrează. De cele mai multe 
ori, logopatul poate deveni „rebel“ sau descurajat 4, pasiv, пера 
sător, .opozitionist, retras, închis in sine, inhibat etc. Cl. Launay 
subliniază necesitatea corectării dislexiei si disgrafiei cit mai de 
timpuriu pentru că, pe măsura înaintării în virstă, mai ales la pre 
adolescenţi și adolescenţi, tulburările comportamentale se agra- 
veazá, imprimind personalităţii un caracter nematurizat, agresiv 
si opozant in familie şi în societate, deoarece insuccesele” repetate 
influențează negativ structurile psihice. 

Particularitätile tipologice ale sistemului nervos cent i У 
personalităţii, în condiţiile eşecurilor repetate ca reir abs 
rărilor grafo-lexice, pot imprima comportamentului anumite ca- 
racteristici pe direcția dezorganizárii activităţii şi modificării struc- 
turilor psihice, a creșterii anxietátii, a deprimärii si impulsivitátii. 
Aceste handicapuri se adaugá la dificultátile existente de adaptare 
la viaţa şcolară, profesională si familială. 


1 Miller, С. A, Some Preliminaries to Psyholinquistics în „The 
psychology, of language, thought, and instruction“, red. John Р. de 
Cecco, Holt, Rinehart and Winston London, New York, Sydney, To- 
ronto, 1969. i jv 

? Goldman-Eisler, Frieda, Experiments in spontaneous speech, 

, London — New York, Academic Press, 1968. 

EE i Felix, Psychohygiene und Logopădie, în Aktuclle Pro- 

eme der Phoniatrie und Logopädie, vol. П, Basel, N zi 

S. Karger, 1961. : aS 

‘Launay, Cl, Dyslexie — dysorthographie, in La Press Médi- 
cale, nr. 14 si 19, tomul 73, 1965. 
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In deficienta de intelect, tulburările scris-cititului nu au о influ- 
entá atit de mare asupra subiectului, deoarece acesta nu reuşeşte 
să conștientizeze, în întregime, situaţia în care se află şi de aici, 
o trăire internă mai puţin intensă. Aceasta nu înseamnă că debilii 
mintal au o dezvoltare comportamentală armonioasă ; dimpotrivă, 
tulburările de personalitate manifestate, comportamental, atit pe 
plan intern, cit si pe cel extern sint mai variate şi mai labile 1 
Dar ele au o determinare mult mai complexă decit la normal, pe 
de o parte, iar pe de altă parte, influentele educative nu dau tot- 
deauna roadele scontate, pentru cá deficientul de intelect nu are 
posibilitatea să le înţeleagă si să le asimileze ca valori interne. 
Dintre tulburările de personalitate, care pot fi determinate de de- 
reglárile scris-cititului la deficientul de intelect şi care se adaugá 
la modificările comportamentale atit de variate, existente deja, 
enumerăm pe următoarele : reacții explozive și neorganizate, insta- 
area unor stări euforice sau apatice, agitaţie motorie, negativism, 
dezinteres, manifestări de ostilitate faţă de colegi şi neacceptarea 
ajutorului, repulsie faţă de activtiatea şcolară etc. În mod deosebit, 
subliniem existenţa reacţiilor de tip afectiv-emotional care se ma- 
nifestă prin emoţii şi afecte exagerate (са, furie, minie, crize de 
plins sau de ris) ce due la dezorganizarea vieţii comportamentale 
în toate planurile activităţii. 

Tot atit de adevărat este că datorită tulburărilor de personali- 
tate, la deficientul de intelect, se realizează progrese foarte lente 
în formarea deprinderilor de seris-citit, iar lipsa unor intervenţii 
corespunzătoare, chiar dereglările comportamentale, duc la handi- 
capuri lexo-grafice, în special, si în cele de limbaj, în general. 

Dar modificările cele mai deosebite ce intervin în structura 
grafo-lexică atit pe latura semantică, cit si pe cea lingvistică și 
psihologică se datoresc handicapurilor psihice. Date fiind formele 
complexe sub care se pot manifesta, cît şi efectelor profunde de 
perturbare a construcţiei psihice normale, handicapurile psihice 
determină asemenea tulburări ale actului scris-cititului încît inte- 
legerea acestuia devine, deseori, imposibilă. Formele de depersona- 
lizare încep odată cu cele mai simple modificări ce aparţin psiho- 
patologiei marginale şi care prin amplificare, ca urmare a unor fac- 
tori stressanti noi, cum sînt cei determinaţi de tulburările scris-ci- 
titului, pot duce la constituirea personalităţii dizarmonice. Un rol 
hotáritor, asupra modului cum sînt receptionati aceşti factori ne- 


1 Verza, E, Particularités des troubles de personalité chez les de- 
ficients intelectuels, în Revue roumaine des sciences sociales, série 
de psychologie nr. 1/1983. 
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gativi, îl au particularitätile specifice, determinate de structura 
anatomo-fiziologică și sistemul socio-cultural, care imprimă, din 
punct de vedere psihologic, diferențieri de la un individ la altul 
În literatura de specialitate se cunosc o serie de încercări prin care 
se urmărește diagnosticarea tipului de boală psihică a scriptorului, 
pe baza scrisului. Alte încercări au vizat să pună în evidenţă ele 
mentele comune ale scrisului pe categorii de boli psihice. Dintre 
aceste încercări, sînt interesante cele efectuate de R. Perron si 
Héléne de Gobineau care au urmárit, din punct de vedere grafo. 
metric, 14 elemente în scrisul mai multor bolnavi de schiz frenie, 
paranoie, maniaco-depresivi ori a celor cu intirziere afectivá si de- 
ficientä de intelect. Cáutind sá pună în evidenţă elementul comun 
în scrierea unei categorii de bolnavi psihici, autorii respectivi au 
extins cercetarea si asupra unui grup de epileptici. La această ul- 
timă categorie de bolnavi, au fost evidentáati 12 factori semnifi- 
cativi pentru scrierea epilepticilor. S-a ajuns la concluzia că dato- 
rită prezenţei acestor factori în scris într-o anumii proporţie, 
diagnosticul devenea cert în 75% din cazuri. Încercări intrucitva 
asemănătoare au fost făcute de S. Privat; el a urmărit să sur- 
prindă elementele comune în sindromnl grafic al bolnavului de 
schizofrenie, utilizind metodele metrice si statistice elaborate de 
Thea-Lewinson 1, Dar si într-un caz și în altul ne exprimăm re- 
zerva cu privire la certitudinea diagnozei prin scris la bolnavii 
psihici, deoarece la aceştia se produe modificări, relativ frecvent, 
ale grafismului în functie de starea de sănătate la un moment dat, 
de dispoziţia psihică, de stadiul oboselii sau surmenajului, de felul 
cum s-au odihnit etcxSä nu uităm că și nivelul de instruire, si sta- 
diul de formare a deprinderilor grafo-motorii si nivelul cultural 
al subiectului pot deruta pe cercetător. În fapt, tocmai aceste mo- 
dificări ale grafismului, ce se produc în tulburările psihice în fune- 
tie de factorii menţionaţi mai sus şi de evoluţia bolii respective, 
denotă relaţia dintre personalitate si scris. 
În procesul terapiei recuperatorii, trebuie luată în consideraţie 
totalitatea factorilor care pot dezorganiza personalitatea, adică atit 
cei care provoacă comportamente ce se încadrează în marea psiho- 
patologie, cit si cci care sînt secundari si care duc la modificări, 
mai puţin grave, de tipul celor din psihopatologia marginală. Aşa 
dar, recuperarea trebuie să vizeze, în egală măsură, cercetarea tul- 
burărilor de limbaj si înlăturarea handicapurilor de personalitate. 
Numai astfel se poate crea perspectiva socializärii, integrării în 
activitate si dezvoltarea psihică armonioasă. Metodele si proce- 


1 Citat după Athanasiu, A, Op. cit. 
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1Schiopu, U, Verza, E, Psihologia virstelor, Bucuresti, Ed 
Did., si Ped., 1981. 
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mului respectiv. La acestea se adaugă si faptul că între scriptor yl 
foaia de scris se interpune pläcuta si punctatorul care nu permit 
mișcări fine de tip motric, ca însemn al trăsăturilor de personal! 
tate. În plus, prin lipsa controlului vizual, elementele temperamen 
tale si caracteriale nu au o desfășurare normală, deoarece ele nu 
devin manifestări dominante ale activităţii, iar analizatorul tactil 
estezic nu reuşeşte sá suplinească, în întregime, funcţiile vi 
zuale complexe. Cu tot creditul acordat functiei compen torii, 
complexitatea unor acte, cum este şi cel al scrisului, implică o co 
ordonare superioarä de tip biologic si psihologic în care integrita 
tea analizatorilor si a funcţiilor sistemului nervos devin conditi 
indispensabilă pentru proiecția subiectului cu toate atributele sale 
valorice ale personalităţii. O dovadă în acest sens o constituie și 
cazul acelor neväzätori care şi-au pierdut vederea după ce şi-au 
însușit scris-cititul. În condiţiile cînd aceştia continuă sá scrie în 
alb-negru se poate remarca о continuitate între caracteristicile 


telor detinitorii ce au semni catie pentru proiecția trăsăturilor de 
personalitate în actul grafic. Aceasta înseamnă că, din punct de 
vedere psihologic, imaginile vizuale păstrate, ca forme ale repre- 
zentárilor, sint asimilate în sistemul de asociaţii din planul gîndirii 
și exercită o acţiune de coordonare a actelor grafo-motorii. 

Cu toate acestea, şi unele caracteristici ale scrierii în braille sînt 
revelatoare pentru cunoașterea trăsăturilor de personalitate. Dintre 
acestea, o importanță mai mare o au viteza (rapiditatea), intensi- 
tatea apăsării cu Punctatorul (presiunea), respectarea regulilor lo- 
gico-gramaticale și conţinutul (semantic) celor exprimate. Așa spre 
exemplu, o viteză mai mare în scris indică un temperament vioi, 
cu note de relativă impulsivitate, supraexcitatie, oarecum indife- 
renfá faţă de estetica scrisului, o nevoie intensá de activitate, si- 
gurantá de sine si incredere in forţele proprii, agitaţie si un con- 
trol redus etc., iar cel ce are viteză redusă se poate caracteriza prin 
lentoare în activitate, calm, prudenţă, emotivitate crescută, spirit 
analitic si grijă fatá de estetica grafismului, nesiguranţă s.a. Desi- 
gur, noi ne-am referit la situaţiile medii, dar extremele acestora 
determină о amplificare a particularitätilor temperamentale şi în 
raport de modul cum ele sînt stäpinite si influentate educativ : 
astfel există posibilitatea emiterii unor aprecieri asupra caracte- 
rului subiectului. În același timp, aprecieri similare se pot efectua 
și pentru. persoanele. care scriu în alb-negru (obișnuit). 

Intensitatea apăsării sau (presiunea) poate semnifica forţă, vita- 
litate, violenţă, agresivitate, combativitate, energie, perseverenţă, 
refulare, supraexcitatie (la presiune mare) sau dimpotrivă, sensibili- 
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dezvoltarea structurilor de personalitate. 


ÎN LOC DE CONCLUZII 


. Aflindu-ne la sfirgitul acestei lucrări, încercăm un dublu sen- 
timent : pe de о parte, satisfacția unui lucru împlinit, iar pe de 
altă parte, incertitudinea cu privire la modul cum va fi primită 
si apreciatá de cátre cititor aceastá carte. Satisfactia noastrá va fi 
cu atit mai mare cu cît cititorul va găsi multe informaţii care să-l 
intereseze şi să-i fie utile în activitatea de terapie recuperatorie a 
handicapatilor de limbaj. Strădania noastră, de a prezenta un ta- 
blou complex al tulbur. ilor grafo-lexice si al implicafiilor aces- 
tora în planul activităţii si personalităţii individului, sperăm să fie 
apreciată pe măsura dificultăţilor problematicii abordate. Apoi tre- 
buie avut în vedere că o asemenea analiză care să vizeze, în egală 
măsură, toate laturile scris-cititului, începînd cu achiziţia şi for- 
marea deprinderilor, trecînd prin simptomatologia şi etiologia tul- 
burărilor grafo-lexice si ajungînd la terapia lor logopedicä şi la 
modul cum sînt trăite acestea pe planul personalităţii în dezvolta- 
rea activităţii psihice generale si elaborarea comportamentelor 
ape a iot decit sporadic făcută în literatura de specialitate 
men шш noi considerăm că umple un gol ce se simțea de 
Este, în ultimă instanţă, o doleantä a fiecărui autor d i 
aprecia opera în funcţie de toti aceşti factori şi de a SU rapot 
contributia sa la dezvoltarea domeniului respectiv, la necesitatea 
practic-actionalá, vizavi de metodologia gi solutiile aduse pentru 
creerea condiţiilor celor mai favorabile, și mai optime ale dezvoi- 
tării armonioase a ființei umane. 
Această carte se vrea un omagiu închinat activităţii 
transmitere a experienței şi Eins stiintei, dar UY ts 
tere și receptare a acestor informaţii. Este așadar un prinos adus 
scris-cititului pentru cá in afara lui umanizarea, probabil, nu ar fi 
fost atit de umană. Este, în același timp, o pledoarie pentru corec- 
titudinea scris-cititului, pentru înlăturarea tulburărilor sale si pen- 
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tru formarea respectului față de calităţile valorice ale comporte 
mentului verbal. 

in altă ordine de idei, avem sentimentul cá oricit am dinouta 
despre o asemenea problematică, ea rămîne mereu actuală yi don 
chisă viitorului. Omul se foloseşte azi de limbaj în toate împrejură 
rile asa cum utilizează aerul pentru existență şi poate că și din 
aceste motive i se pare un fapt banal. În realitate, limbajul este 
funcţie si activitate psihică, în egală măsură, deosebit de complexă 
și cu implicaţii nebănuite în evoluţia psihologică a individului. Este 
un lucru subtil si superior prin care se coordonează, ordonează si 
directioneazá toate celelalte comportamente ale omului, le dă o notă 
de distincţie si specificitate ce le deosebește de ale semenilor săi. 
Conduita verbală poartă pecetea conștiinței si personalităţii indi 
dului care transpare în toate faptele de limbaj ; prin ea se proiec- 
tează si se materializează aspiraţiile omului, se exprimă gîndurile 
si sentimentele, se elaborează motivele si se educă voința pentru 
activitate. Pe de altă parte, prin intermediul limbajului se reali- 
ze achiziţiile si se interiorizeazá acţiunile umane, se stimulează 
activitatea psihică și se dezvoltă noi comportamente de tip superior. 
Starea de sănătate psihică, integritatea funcţiilor senzoriale si de 
intelect devin condiţii sine qua non ale manifestărilor comporta- 
mentului verbal ce marchează nota distinctă și personală, imprimă 
evoluţia sau regresul în dezvoltare si asigură mai bine sau mai 
putin bine relationarea cu с din jur și integrarea social-cultural- 
profesională a individului — premiză majoră pentru aprecierea 
contribuţiei sale la dezvoltarea umanităţii. 

Odată exprimată, conduita verbală are efecte favorabile sau mai 
puţin favorabile asupra dezvoltării psihice a omului, în care con- 
știința si personalitatea acestuia constituie indicatorii cei mai sen- 
sibili ai acestor influenţe. Fiecare persoană ajunge, încă din copi- 
lärie, să trăiască satisfacția sau insatisfactia efectelor comporta- 
mentelor sale verbale asupra auditorului, și în raport de acestea, 
să-și dezvolte noi modalităţi de adaptare, să anticipeze situaţiile 
probabilistice și să se plaseze pe o poziţie cît mai favorabilă pen- 
tru marcarea progresului în adaptare. În același timp, fiecare om 
manifestă o anumită atitudine faţă de comportamentul verbal al 
celor din jur, apreciază calitățile lor psihologice, aprobă sau deza- 
probă (implicit sau explicit) în ansamblu persoana, intră în con- 
tact cu ea sau o respinge si, în general, exprimă un întreg sistem 
atitudinal care pune în valoare însăşi formaţia sa ca fiinţă social- 
cultural-educativă. 

În cadrul comportamentului verbal, actul grafo-lexic exprimă 
cel mai bine şi mai complex totalitatea caracteristicilor personali- 
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tii, dezvoltarea si evoluţia sa psihică. Dacă a rezultat cu claritate 
că tulburările vorbirii orale se transpun în scris si influenţează in 
mod negativ formarea abilităţilor grafice, trebuie sá recunoaştem 
că si dificultăţile actului grafo-lexic îşi pun amprenta pe vorbirea 
subiectului, chiar dacă ar fi să luăm în consideraţie numai tráiroa 
lor în plan intern, in care tensiunea emoţională creată determina 
fie o reţinere, o stare inhi ă exagerată, fie o desfășurare de tip 
logoreic, o extindere verbală fără să aibă ип conţinut adecvat: D. 
sigur, aici nu includem fenomenele trecătoare pe care le putem 
numi epifenomene si care nu sint specifice categoriei dislexo-dis 
grafiei ; greseli ocazionale se pot manifesta şi la indivizii cu o dez 
voltare normală în anumite condiții cu caracter perturbator. Com 
prehensiunea limbajului este un indicator, din acest punct de ve 
dere, și ea poate fi apreciată nu numai după exprimarea ideilor 
dar şi după reacţiile generale pe care le provoacă. Așadar, în eva 
luarea faptelor de limbaj se are în vedere atit latura expresivă, de 
manifestare, cît si cea impresivă, de modificare. Procesul normal 
este deosebit de complex şi duce totdeauna la progres, la dezvoltare 
Dezvoltarea privește toate palierele activităţii psihice şi se exprimă 
în comportamente ce marchează trecerea de la un stadiu inferior 
spre unul superior. Fenomenul este deosebit de evident în dezvol- 
tarea ontogenetică a copilului și în stabilizarea structurilor psihice 
ale tînărului. 

Credem că sînt destule argumente care ne conving că limbajul 
poate deveni o forță mobilizatoare ce pune in mișcare energiile 
auditorului, modifică cunoştinţele și transformă personalităţile. 
Credem, de asemenea, că fiecare persoană „trăiește“ rolul deosebit 
de important și de activ al limbajului în dezvoltarea activităţii psi- 
hice. De aici nevoia de a concentra într-o măsură mai mare toţi 
factorii educativi si culturali, în direcţia cultivării frumuseții lim- 
bajului, a creării respectului faţă de corectitudinea si bogăţia vor- 
birii,a dezvoltării abilităţilor verbale, care să permită exprimarea 
şi proiecția personalităţii cu toate atributele sale valorice. Acest 
lucru este pe deplin posibil, dată fiind suptilitatea limbajului şi su- 
pletea sa la influențele educative. Secolul nostru, numit şi secolul 
revoluţiei tehnico-stiintifice, va găsi — probabil — mai mult timp 
pentru dezvoltarea la toti oamenii, începînd cu copilăria timpurie 
si terminînd cu virstele înaintate, a unei adevărate arte în minui- 
rea limbajului, ca factor dinamizator al conturării tot mai preg- 
nante a personalității umane. 


224 


REZUMAT 
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burările scris-cititului si terapia lor. Pentru а le pU. Prenota 
mai bine, acestea sint legate de achiziţiile scris-cititului si s 
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Dintre acești factori, mai importanţi sînt cei care se referă la dez 
voltarea psihică generală, si în primul гіпа la dezvoltarea intelec 
tului, dezvoltarea motrică generală și a kinesteziei miinii, în spe 
cial, nivelul achiziţiilor verbale si calitatea conduitei verbale, moti 
vatia pentru activitatea respectivă si interesul subiectului de a-şi 
însuși cît mai bine şi mai repede noile achiziţii etc. Toti factorii 
menţionaţi fac parte din categoria subiectivitätii, iar cei care pri 
vesc metodologia predării cunoştinţelor necesare şi măiestria edu 
catorului de a forma trăsături emotional-afective pozitive, menite 
să stimuleze procesele cognitive ale subiectului ca şi atitudinile 
evaluative şi nivelul de exigentá în raport de activitatea desfäsu- 
rată tin de categoria factorilor obiectivi. Se disting, totodată, etape 
cu caracter general atit pentru însușirea scris-cititului în al -negru 
(obișnuit), cît şi pentru sistemul Braille, specific nevăzătorilor. Eta- 
pele respective sînt raportate și la virsta individului cu care ocazie 
se subliniază, că din punct de vedere psihic şi fizic, copilul de 6 ani 
este apt pentru desfășurarea, în bune condiţii, a activităţii grafo- 
lexice, Este remarcabil că activitatea grafo-lexicä se subordonează, 
în toate planurile, activităţii intelectului ; din acest punct de ve. 
dere, planurile intelectului copilului sint susţinute de o inter 
dezvoltare a cognitici în care percepțiile, reprezentările, gindirea, 
imaginaţia etc. devin mai bogate și mai organizate, facilitind actul 
de integrare a cunoștințelor şi ierarhizarea acestora după criterii 
valorice. 
Capitolul al III-lea este destinat terminologiei, etiologiei tulbură- 
rilor scris-cititului și trasárii cadrului conceptual al problematicii 
dislexo-disgrafice. Se porneşte de la ideea că în literatura de specia- 
litate, tulburările lexo-grafice sînt raportate la o serie de factori 
structurali-functionali, psihologici, pedagogici și chiar cu caracter 
socio-economic si se încearcă găsirea unor coordonate de încadrare 
a tulburărilor respective în sistemul psihic uman și în subsistemul 
personalităţii, în special. La dificultăţile create de complexitatea 
problemei se adaugă faptul că mai mult ca în oricare tulburare de 
limbaj, literatura de specialitate vehiculează cu o pluralitate de 
termeni pentru desemnarea tulburărilor grafo-lexice, pe de o parte, 
iar pe de altă parte, etiologia este atit de variată incit în unele si- 
tuatii este greu de precizat. Un punct nou adus in discuţie se re- 
feră la structura psihologică a unor factori care, prin fragilitatea 
și slaba lor organizare ori nedezvoltare si maturizare, ca şi prin 
deteriorarea unor funcţii psihice, pot provoca dificultăţi în forma- 
rea deprinderilor de scris-citit sau tulburări ale actelor grafo-le- 
xice. Se are in vedere aspectele ce tin de normalitatea persoanei, 
cît si cele care se încadrează în psihopatologia marginală și marea 
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ultima direcţie priveşte o problemă mai putin abordată în literu 
tura de specialitate, specificul tulburărilor seris-cititului în bolile 
psihice. Pentru a se elucida această problemă, s-a luat în conside 
ratie nu numai situaţia de expresie a citit-scrisului, dar şi cea de 
impresie, de recepţie și de raportare a comportamentului generul 
la componentele conduitei lexico-grafice. Se consideră că tulbură 
rile scris-cititului trebuie legate, în mod nemijlocit, de personalita 
tea bolnavului şi considerate ca forme de expresie şi de proiecta 

a conținutului activităţii, cu toate modificările din structura sferei 
psihice aflată în stare critică. 

Modul cum sînt transpuse dificultățile din vorbirea orală, їп 
scris-citit şi efectul lor asupra formării deprinderilor grafo-lexice 
sint analizate în capitolul al V-lea. Se subliniază relația directă 
dintre vorbirea orală și scrisă, pe de o parte, iar pe de altă parte, 
tulburările vorbirii pot deveni cauze ale dislexo-disgrafiei 

Capitolul al VI-lea este consacrat terapiei tulburărilor scris-cititu- 
lui și este partea căreia i se acordă o mare importanţă, dat fiind ne- 
voia stringentă de recuperare și integrare socio-profesională a han- 
dicapatilor de limbaj. Metodele $1 procedeele pentru corectarea 
grafiei si dislexiei sint împărţite în două categorii : metode şi pro- 
cedee cu caracter general și metode și procedee cu caracter specific 
logopedic. Dar în aplicarea lor trebuie să se ţină seama de o serie 
de factori, printre care : simptomatologia și diagnosticul diferenţial, 
natura etiologici, nivelul dezvoltării psihice, virsta logopatului, 
trăirea acestora în planul personalităţii și altele. 

Ultimul capitol, al VII-lea, este destinat analizei relaţiei dintre 
scris-citit și personalitate. Scrisul este o manifestare a trăsăturilor 
de personalitate si dereglarea grafismului este trăită, în mod spe- 
cific, de fiecare persoană. Relaţia dintre scris-citit si personalitate 
creează o viziune complexă asupra limbajului, ca proces dinamic, 
cu valenţe multiple în personalitate și semnificaţii majore în com- 
portamentul uman. Geneza limbajului se interconditioneazä, cu 
evoluția personalităţii şi cu reglajul comportamental, ajungind la 
modele active și conştiente care se exprimă în plan actional. 

Lucrarea ве încheie cu exprimarea optimismului autorului în 
eficienţa terapiei logopedice și în formarea unui climat de cultivare 
a corectitudinii şi frumuseţii limbajului la toți: membrii societății. 


RESUME 


Le present travail traite un problème difficile et complexe pues 
troubles de И et шуа уен ne diria pes 
roblème, ces troubles n k 5 

cer AR l'écriture-lecture et avec la relation Муран ш 
lie l'expression orale à l'expression écrite. ns agit, m f a 82 
essai de Бупнде du la logopédie dans lequel l'auteur possede une 

i domaine de la logopedie dans 5 
dx белеке pour avoir corrigé bien des cas Жин де lan- 
gage, experience qui transparait tout au long диз ouvres Я à 

Le travail comprend sept chapitres auxquels ee re ия 
troduction et des Conclusions ; chaque chapitre fait а par si 
seulement de la а Е A 

s concernant la formation e! ion des 
ккан de l'individu rapportées aux acquisitions Bo ине 
en général et de T'écriture-lecture, tout aer ag e: t 
mis tout d'abord sur l'aspect graphique, sans que la үн rh amt 
négligée pour autant, vu les relations trés fortes qui s'établis 
entre l'écriture et la lecture au moment de leur acquisition. 

Le premier chapitre porte sur l'acquisition du langage SN Du 
son évolution par rapport aux autres fonctions psychiques. n a 
marque à cette occasion combien fortes sont les différences n E 
viduelles dans l'acquisition du langage et combien elles born 
de chaque systéme nerveux, de l'intégrité des analyseurs e meus 
que des conditions socio-culturelles propres à la vie de chaque 
individu. Dans son évolution, le langage dépend des autres ad 
tions psychiques et vice-versa, tandis que les progres dans une i- 
rection stimulent l'activité psychique dans son ensemble. L'évolu- 
tion linguistique de l'enfant normal mentalement est marquée par 
des sauts qualitatifs: et par des sauts quantitatifs, qui indiquent m 
progrés continu, tandis que chez l'enfant handicapé mentalemen! 
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ou dans ses activités sensorielles, оп observe une évolution dis 
continue, marquée par des moments d'arrêt, voire de recul. 

Le deuxième chapitre présente les facteurs d'ordre subjectif et 
objectif, responsables de l'acquisition des mécanismes de l'écriture 
lecture. Les plus importants s'avérent étre les facteurs qui com 
mandent l'évolution psychique dans son ensemble et, tout d'abord, 


lévolution mentale, le développement moteur général et celui de 


la main en particulier, le niveau des acquisitions verbales et la 
qualité de la conduite verbale, la qualité de la motivation et l'in- 
térét du sujet pour acquérir au mieux et au plus vite les nouveaux 
éléments. Tous ces facteurs relévent de la subjectivité de l'individu, 
tandis que sont objectifs les facteurs qui se rattachent aux mé- 
thodes d'enseignement, au talent de l'éducateur à créer un climat 
émotionnel-affectif à méme de stimuler les processus cognitifs du 
sujet, les comportements évaluatifs et les niveaux d'exigence eu 
égard aux activités déployées. Certaines étapes d'acquisition sont 
communes tant à l'écriture-lecture normale (en noir et blanc) qu'au 
systeme Braille utilisé par les non-voyants. Ces étapes tiennent 
compte également de l'áge de l'individu, on souligne à cette oc- 
casion que l'enfant de 6 ans est à méme de faire face aux activités 
grapho-lexiques tant du point de vue psychique que du point de 
vue physique. Il est remarquable de constater que les activités 
grapho-lexiques sont subordonnées à tous les niveaux aux activi- 
tés psychiques. De ce point de vue, le psychisme de l'enfant prend 
un fort appui sur le développement des activités cognitives ou 
perceptions, représentations, pensée, imagination, etc. s'enrichissent 
et s'organisent, facilitant l'assimilation des connaissances et leur 
hiérarchisation dans l'échelle des valeurs. 

Le troisième chapitre concerne la terminologie, l'étiologie des 
troubles de l'écriture-lecture et le cadre conceptuel de la probléma- 
tique dislexico-graphique. Partant du fait que les ouvrages spé- 
cialises mettent en rapport les troubles lexico-graphiques et les 
facteurs structuro-fonctionnels, psychologiques, pédagogiques et 
méme socio-économiques, l'auteur essaie de trouver les modalités 
d'intégrer les troubles respectifs au systéme psychique en général 
et au sous-systeme de la personnalité, tout spécialement. Aux dif- 
ficultés qui découlent du caractére complexe du probléme s'ajoute 
le fait que, plus que pour tout autre trouble du langage, ici, les 
ouvrages spécialisés utilisent une terminologie multiple pour dé- 
signer les troubles lexico-graphiques ; par ailleurs, l'étiologie est 
tellement variée que, souvent, il est malaisé de la préciser. Le tra- 
vail introduit un élément nouveau — la structure psychologique 
de certains facteurs qui, par leur fragilité et leur faible organisa- 
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i ême par leur manque d'évolution et de maturation, A 
decl lata la ан de certaines fonctions psychiques, рем 
vent amener des difficultés lors de l'acquisition des mocani 
de lécriture-lecture ou bien peuvent provoquer des troubles au 
niveau grapho-lexique. L'étude prend en ligne de compte чо) ин 
pects psychiques normaux et pathologiques — marginaux et fon 
damentaux. C'est ainsi qu'on observe par exemple que les phóno 
ménes d'asthénie, les troubles á caractére réactif, les рэуспорв 
thies organiques, schizoides, épileptoïdes, etc. modifient profond: р 
ment l'activité intellectuelle et physique de l'individu, suite à unt 
forte tension nerveuse qui épuise l'organisme et à un dérèglement 
général du système psychique. Toutes les fonctions psychiques en 
sont perturbées ; certaines même sont perdues ou affaiblies, “ qui 
attire un dérèglement général et des troubles au niveau de l'écri- 
ture-lecture. р | 

Le quatrième chapitre étudie les troubles PAR ein ae геп 
rapport direct avec l'intégrité psychique, lanalyseur visuel, = Le 
ficit mental et les dérèglements psychiques. Une première san A 
concerne les troubles de Vecriture-lecture chez les personnes dé 
veloppement psychique normal ; on met ainsi en évidence я 
bles les plus importants comme : la dislexie-disgraphie ЕЕ, че, 
la dislexie-disgraphie d'évolution, de développement SE Nerea е, 
la dislexie-disgraphie spatiale ou spatio-temporelle, a sl exe 
disgraphie motrice, la dislexie-disgraphie linéaire. Bien que la p m 
part soient semblables formellement aux troubles disgraphiques e 
dislexiques, les troubles agraphiques et alexiques modifient pro- 
fondément le comportement psychique puisque liés à l'aspect ше 
phique. L'agraphie et l'alexie sont envisagées comme des mani es- 
tations typiques qui s'associent à différents Е qui 
apparaissent sur un fond de deficiences generales ; leur étiologie 
est complexe — neurologique, morphologique, structurale et ds 
tionnelle. Une deuxieme analyse vise la dislexie-disgraphie des 
non-voyants utilisateurs du systeme Braille. Cette analyse eat p us 
poussée que d'autres car les ouvrages spécialisés ne s'en occupen 
que de trés loin. On observe ainsi qu'en l'absence de la vue, šur- 
tout chez lès non-voyants congénitaux, les images mentales s'or- 
ganisent à partir des processus sensoriels auditifs, olfactifs, gusta- 
tifs, tactiles et kinesthésiques dont la qualité dépend des expérien- 
ces vécues par les handicapés et de leur structure psychique. Les 
répercussions sont visibles au niveau de l'acquisition des mécanis- 
mes de l'écriture-lecture ; les troubles se présentent sous des fór- 
mes particulières, propres au système Braille. On note pourtant des 
troubles propres au système normal d'apprentissage. Une troisième 
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analyse se rapporte ă la disgraphie et ă la dislexie dans les cas de 
débilité mentale. Chez le débile mental, l'image du mot n'apparait 
pas toujours comme le résultat de l'interaction des images acousti 
que, optique et kinesthesique, ce qui rend difficile une synthèse 
du mot lors de la lecture ou lors de l'écriture. C'est pourquoi, ch 
le débile-mental, l'écriture-lecture apparait comme dissociée en ses 
éléments composants ; le déroulement normal apparaît bouleversé 
dans sa succession ; les éléments qui assurent la simultanéité font 
totalement défaut. Enfin, un dernier problème est discuté dans се 
chapitre, faiblement représenté dans les ouvrages spécialisés, à sa- 
voir, les particularités des troubles de l'écriture-lecture dans le 
cas des maladies mentales. Pour tirer ce probléme au clair, ont éte 
prises en considération les deux situations: l'expression de l'écri- 
ture-lecture, cela va de soi, et la situation d'impression, de récep- 
tion et de renvoi constant du comportement général aux compo- 
santes de la conduite lexico-graphique. On avance l'idée que les 
troubles de Vécriture-lecture doivent être rattachés nécessairement 
à la personnalité du malade de même qu'elles doivent être envisa- 
gées en tant qu'expression des. activités marquées. profondément 
par le. psychisme à l'état critique. 

Le cinquième chapitre s'occupe de la manière dont les difficul- 
tes de l'expression orale sont traduites au niveau de l'écriture-lec- 
ture; il dresse également la liste de leurs conséquences sur l'ac- 
quisition des mécanismes grapho-lexiques. On met en évidence la 
relation directe qui lie l'expression orale et l'expression écrite et 
on souligne le fait que les troubles de la parole peuvent devenir 
la cause des dislexies et des disgraphies. 

Le sixième chapitre est consacré à la thérapie des troubles de 
l'écriture-lecture. L'auteur s'attarde longuement sur ce chapitre 
car il est nécessaire de donner une réponse aux besoins urgents 
de récupération et d'intégration. socio-professionnelle des handica- 
pés de la parole. Les méthodes et les procédés pour la correction 
de la disgraphie et de la dislexie recouvrent deux catégories : mé- 
thodes et procédés généraux; méthodes et procédés spécifiques à 
la logopédie. L'application des uns et des autres exige l'observation 
de tout un ensemble d'éléments comme : la symptomatologie et le 
diagnostic différencié, la nature de l'étiologie, le niveau du déve- 
loppement psychique, l'àge du logopathe, la maniére personnelle 
dont le malade vit ses: disfonctions. 

Le septiéme chapitre, qui est aussi le dernier, est consacré à la 
relation qui s'établit entre l'écriture-lecture et la personnalité. L'é- 
criture est l'expression de la personnalité et les déréglements gra- 
phiques sont vécus différemment par chaque personne. Cette re- 
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rrollo discontinuo con muchos elementos de estagnación e incluso 
períodos de regreso. 

En el segundo capítulo se destacan los factores de índole subje- 
tiva y objetiva que contribuyen a la formación de los hábitos de 
escritura-lectura. Entre estos factores más importantes resultan los 
que se refieren al desarrollo psiquico general, y, en primer tér- 
mino, al desarrollo intelectual, el desarrollo motriz general y de 
la kinestesia de la mano, especialmente, al nivel de las adquisiciones 
verbales y la calidad de la conducta verbal, la motivación por la 
actividad respectiva y el interés del sujeto por aprender cuanto 
mejor y más rápido las nuevas adquisiciones, etc. Todos los fac- 
tores mentados hacen parte de la categoría de la subjetividad, y los 
que se refieren a la metodología de la enseñanza de los conoci- 
mientos necesarios y la destreza del educador de formar rasgos 
emocional-afectivos positivos, destinados a impulsar los procesos 
cognitivos del sujeto, como también las actitudes evaluativas у 
el nivel de exigencia en correlación con la actividad desarrollada 
pertenecen a la categoría de los factores objetivos. Se ponen de 
manifiesto, a la vez, etapas de carácter general tanto para el apren- 
dizaje de la escritura-lectura en blaco-negro (habitual), como tam- 
bién para el sistema Braille, específico a los deficientes visuales. 
Las respectivas etapas son relacionadas también con la edad del 
individuo y con arreglo a esto se subraya que desde el punto de 
vista psíquico y fisico el niño de 6 años es apto para desarrollar en 
buenas condiciones la actividad grafo-léxica. Es notable que la acti- 
vidad grafo-léxica se subordina en todos los planos a la actividad 
del intelecto; desde este punto de vista, los planos del inte- 
lecto del niño son sostenidos por un intenso desarrollo de la cogni- 
ción en que las percepciones, las representaciones, el pensamiento, 
la imaginación, etc. llegan a ser cada vez más ricas y más organi- 
zadas, facilitando el acto de integración de los conocimientos y la 
jerarquización de los mismos segün criterios valóricos. 

El tercer capítulo está destinado a la terminología, la etio- 
logía de los trastornos de la escritura-lectura y al esbozo del marco 
conceptual de la problemática dislexo-disgráfica. Se parte de la 
idea de que en la literatura de especialidad los irastornos lexo- 
gráficos son relacionados a una serie de factores estrucurales-funcio- 
nales, psicológicos, pedagógicos e incluso de carácter socio-econó- 
mico y se trata de encontrar algunas coordinadas de integrar los res- 
pectivos trastornos al sistema psíquico humano y al subsistema de 
la personalidad especialmente. A las dificultades engendradas por 
la complejidad del asunto se añade el hecho de que, más que en 
cualquier trastorno del lenguaje, la literatura de especialidad di- 
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funde una pluralidad de términos para designar los trastornos grafo- 
léxicos, por un lado, y Por otro, la etiología es tan variada que en 
algunas situaciones resulta difícil precizarla. Un punto de vista 
nuevo, propuesto a la discusión, se refiere a la estructura psicoló- 
gica de varios factores, que por su fragilidad y débil organización 
© no desarrollo y maduración, como también por la deterioración de 
algunas funciones psiquicas, pueden originar dificultades en la for- 
mación de los hábitos de escritura-lectura o trastornos de los actos 
grafo-léxicos. Se tienen presentes los aspectos referentes a la nor- 
malidad de la persona como también los que se integran a la 
psicopatología marginal y la gran psicopatología. De este modo, la 
instalación de algunos fenómenos asténicos, trastornos de carácter 
reactivo, psicopatias orgánicas, esquizoides, epileptoides, ete. mo- 
difica toda la actividad intelectual y física de la persona a raíz del 
consumo nervioso elevado, agotador y de los desarreglos generales 
en el sistema psíquico. De aquí, trastornos al nivel de todas las 
funciones psíquicas e incluso la pérdida o disminución de algunas 
de éstas que descomponen la actividad en general y la escritura- 
lectura especialmente. 

En el cuarto capítulo se analizan las manifestaciones de los tras- 
tornos grafo-léxicos en cuatro direcciones principales con arreglo 
a la integridad del intelecto, del analizador visual, al déficit de inte- 
lecto y los desarreglos psíquicos. Por lo cual, un primer análisis 
está centrado en los trastornos de la escritura-lectura en las per- 
Sonas con intelecto normal y se pone de manifiesto una serie de 
formas características entre las cuales más importantes resultan: 
dislexo-disgrafía específica, dislexo-disgrafía de evolución o de 
desarrollo o estructural, dislexo-disgrafía espacial o espacio-tem- 
poral, dislexo-disgrafía motriz, dislexo-disgrafía lineal, etc. Aunque 
la mayoría de los trastornos del tipo de la agrafía y alexia son pare- 
cidos desde el punto de vista de la forma a los disgráficos y dis- 
léxicos, los mismos modifican de manera fundamental el plano psico- 
comportamental debido a su gravedad: La agrafía y la alexia son 
concebidas como manifestaciones típicas, asociadas a otros des- 
arreglos o surgen sobre el fondo de varias deficiencias generales de 
etiología compleja, neurológica, morfológica, estructural y funcio- 
nal. El segundo análisis está centrado en el específico. de la dis- 
lexia-disgrafía en los deficientes visuales que aprenden el sistema 
Braille. Se ha insistido más en estos aspectos puesto que en la lite- 
ratura de especialidad hay sólo referencias esporádicas. Se subraya 


que, dada la falta de la vista, sobre todo en los deficientes congeni- 


tales, las imágenes mentales se forman sobre. la base de los pro- 
cesos sensoriales auditivos, olfactivos, gustativos, tactil-kinestésicos, 
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edad del logópata, el modo de vivir los trastornos en el plano de la 
personalidad y otros. 

El último capitulo, el septimo, está destinado al an: de la 
relación entre la escritura-lectura y la personalidad. La escritura es 
una manifestación de los rasgos de personalidad y el desarreglo 
del grafismo es vivido de manera específica por cada persona. La 
relación entre la escritura-lectura y la personalidad origina una 
visión compleja sobre el lenguaje, como proceso dinámico, con va- 
lencias múltiples en la personalidad y significados mayores en la 
conducta humana. La génesis del lenguaje se intercondiciona con la 
evolución de la personalidad y con el arreglo comportamental lle- 
gando hasta modelos activos y conscientes que se expresan en plano 
accional. 

El trabajo concluye con la expresión del optimismo del autor 
en lo que concierne a la eficiencia de la terapia logopédica y a la 
formación de un clima propicio a inculcar la correctitud y la be- 
lleza del lenguaje en todos los miembros de la sociedad. 


PESIOME 


Работа посвящена трудной и сложной проблеме: проблеме 
нарушений чтения и письма и их терапии. Для выяснения этих 
нарушений они рассматриваются в связи с приобретениями в обла- 
сти чтения и письма, а также с динамическими отношениями 
между устной и письменной речью. В конечном счете — это по- 
пытка синтетизировать обширную область лексикографических 
действий, где логопедический опыт автора по исправлению нару- 
шений речи отражен на протяжении всей работы. 

Работа состоит из семи глав, вступительного слова и заклю- 
чения; в каждой главе, помимо проблематики, с которой уведом- 
ляет само заглавие, исследованы аспекты формирования H эволю- 
ции психических структур индивидуума в связи с речевыми приоб- 
ретениями вообще и с приобретениями в области чтения и письма 
в частности. Акцент ставится в основном на графическом дей- 
CTBHH, но так как дается и отношение между чтением и письмом, 
с одной стороны, и их одновременным усвоением, с другой cro- 
роны, то исследование охватывает в равной мере оба действия. 

Первая глава сосредоточена вокруг проблем развития речи, 
её эволюции в зависимости от других психических функций. В 
связи с этим подчеркивается, что индивидуальные различия в раз- 
витии речи чувствуются очень сильно и зависят как от структуры 
нервной системы и целостности анализаторов, так и от обществен- 
но-культурных условий, в которых проживает индивидуум. Одно- 
временно отмечается, что речь развивается в тесной взаимосвязи 
с другими психическими функциями и прогресс в одном паправле- 
нии стимулирует всю психическую деятельность в целом. Суще- 
ствует специфическая особенность эволюции речи ребёнка с нор- 
мальным интеллектом, которая отмечена качественными и кол 
чественными скачками, свидетельствующими о постоянном про- 
rpecce; a у ребёнка с нителлектуальным или сенсорным недораз- 


витием наблюдается развитие с перерывами и с большим количе 
ством элементов стагнации или даже с периодами регресса. 

Во второй главе отмечаются субъективные и объективных 
факторы, способствующие развитию навыков чтения и письма 
Наиболее важными из этих факторов являются те, которые ка 
саются общего психического развития, а прежде всего умтсвен 
ного развития, общего двигательного развития, особенно кинесте 
зического развития руки, уровня речевых приобретений и качества 
речевого поведения, мотивировки данной деятельности и интереса 
субъекта к наилучшему и быстрому усвоению новых речевых при- 
обретений и т.д. Все перечисленные факторы относятся к катего- 
рин субъективности, а те факторы, которые касаются методологии 
преподавания необходимых знаний и мастерства педагога в фор- 
мировании положительных эмоционально-эффективных черт, прн- 
званных ‘стимулировать познавательные процессы субъекта, а 
также его оценочное поведение и уровень требовательности в от- 
ношении проводимой деятельности, относятся к категории объек- 
тивных факторов. Одновременно с этим различаются общие этапы 
в усвоении чтения и письма как в черно-белом (т.е. обычном) ва- 
рианте, так и в варианте по системе Брайля, специфичном для 
незрячих. Данные этапы соотносятся и с возростом индивидуума ; 
и в этой связи подчеркивается, что шестилетний ребёнок с психи- 
ческой и физической точек зрения готов к лексикографической 
деятельности в оптимальных условиях. Очевидно, что лексикогра- 
фическая деятельность подчинена во всех планах умственной де- 
ятельности ; с этой точки зрения планы умственного развития pe- 
бёнка опираются на сильное развитие познания, здесь восприя- 
THE, представления, мышление, воображение и т.д. обогащаются 
и организуются, облегчая таким образом действие по интегриро- 
paumo знаний и их иерархизации на основании критериев цен- 

ти. 

Третья глава посвящена терминологии, этиологии нарушений 
чтения и письма и разметке концептуальных рамок проблематики 
дислексии и дисграфии. Исходной точкой является тот факт, что 
в литературе по специальности лексикографические нарушения 
относятся к серии структурно-функциональных факторов, психо- 
логических, педагогических и даже социально-экономических ; де- 
лаются попытки найти координаты включения этих нарушений в 
психическую систему человека и особенно в субсистему личности. 
К затруднениям, созданным сложностью проблемы, добавляется 
и тот факт, что в этой литературе больше, нежели в другой лите- 
ратуре, посвященной нарушениям речи, с одной стороны, исполь- 
зовано огромное количество терминов для обозначения лексико- 
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графических нарушений, с другой стороны, WA ainsi HA 
столько многообразна, что в некоторых случиня өй Mera Tp 
уточнить. Новым в дискуссии являстен пункт, Иленин йен ШШ 
логической структуры некоторых факторов, которые 19-08 LA] 
непрочности и слабой организации или медора iHa MEA 
сти, а также из-за нарушений некоторых психических (фун! 
могут вызвать затруднения в формировании KO чтении H 
письма или нарушения лексикографических действий, molii n 
виду аспекты, характеризующие нормальную личность, и таким 
и те, которые предусмотрены пограничной психопатологией н o0 
щей психопатологией. Например, появление некоторых явлении 
певрастении, нарушений, носящих реактивный характер, органи 
ческих психопатий, шизоидов, эпилептоидов и др. изменяет всю 
умтсвенную и физическую деятельность личности вследствие боль- 
шого, изнуряющего нервного расхода и общих нарушений психи- 
ческой системы. А отсюда нарушения на уровне всех психических 
функций и даже потеря или сокращение некоторых из них, что 


расстраивает деятельность вообще, а чтение и письмо в частности. 
В четвертой главе анализируются проявления лексикографи- 
ческих нарушений в 4-х осповных направлениях относительно ипе 


тегрирования интеллекта, зрительных анализаторов, дефицита nti- 
теллекта и психических расстройств. Первый анализ посвящен, Ta- 
ким образом, нарушениям чтения и письма у лиц с нормальным 
интеллектом : здесь подчеркивается серия характерных форм, наи- 
более важными H3 которых считаются следующие : специфическая 
дислексия-дисграфия в эволюции, или в развитии, или структур" 
пая; пространственная или пространственио-времениая дислек- 
сия-дисграфия ; затем двигательная, линейная и т.д. Хотя боль- 
шинство нарушений типа алексии и аграфии похожи с формаль- 
ной точки зрения на дислексические и дисграфические нарушения, 
они основательно изменяют план психического поведения 13:33 
своей графичности. Алексия и аграфия понимаются как типичные 
проявления, которые ассоциируются с другими расстройствами 
или появляются на фоне общих нарушений со сложной этимоло- 
гией : неврологической, морфологической, структурной и функцио- 
нальной. Второй анализ сконцентрирован на специфике дислексии 
и дисграфии y лиц с нарушениями зрения, которые обучаются по 
системе Брайля. Этим аспектам уделяется особое внимание по- 
тому, что в литературе по специальности на них сделаны лишь 
спорадические ссылки. Далее подчеркивается, что при слепоте, 
особенно при врожденной; мыслительные образы формируются 
на основании сенсорных процессов: слуховых, обонятельных и 
вкусовых, тактильно-кинестезических, причем их качество зависит 
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от жизненного опыта лица и от способа организации его всей пеп 
хической структуры, что непосредственно влияет на приобретения 
в области чтения и письма. В свете этих характеристик наруше 
ния чтения и письма проявляются в специфических формах в слу 
чае системы Брайля, но появляются и формы, похожие на те, ко 
торые встречаются в обычной системе. Третье направление ка 
сается дислексии и дисграфии при умственной отсталости. Образ 
слова у дебила не всегда представляется как единство взаимосвя 
занных слуховых, зрительных и кинестезических образов, что де- 
лает затрудненным синтетическое включение слова в чтение или 
его единое, неразрывное воспроизведение в письме. Из-за этого 
процесс чтения и письма у дебила представляется процессом, раз- 
деленным на составные части, а поэтому создается впечатление, 
что этот процесс постепенный, последовательный, в нем нет эле- 
ментов одновременности, придающих всему процессу характер це- 
лостности. Наконец, последнее направление затрагивает проблему, 
которую мепьше всего изучает литература по специальности : спе- 
цифику нарушений чтения и письма при психических заболева- 
ниях. Для выяснения этой проблемы были учтены не только экс- 
прессивная сторона чтения и письма, но и импрессивная, рецеп- 
тивная, отношения общего поведения к составным частям лекси- 
кографического поведения. Считается, что нарушения чтения и 
письма надо связывать непосредственно с личностью больного и 
рассматривать их как экспрессии н проекции содержания дея- 
тельности несмотря на все изменения в структуре психической 
сферы, находящейся в критическом состоянии. 

Способы переноса нарушений устной речи в чтение и письмо 
и их влияние на формирование лексикографических навыков про- 
анализированы в пятой главе. Здесь подчеркивается, с одной сто- 
роны, непосредственное отношение между устной и письменной 
речью, а с другой стороны, то, что нарушения речи могут стать 
причиной дислексии и дисграфии. 

Шестая глава посвящена терапии нарушений чтения и пись- 
Ma ; ей придается особое значение из-за острой необходимости ре- 
куперации лиц с нарушениями речи и их социально-профессио- 
нального интегрирования. Методы и приемы коррекции дислексии 
и дисграфии делятся на две большие категории: методы и приемы 
общего характера и методы и приемы, специфично логопедиче- 
ские. При их применении надо иметь в виду серию факторов : диф- 
ференцированные симптоматологию и диагноз, природу этнологии, 
уровень психического развития, возраст логопата, его пережива- 
пия в личном плане и т.д. 
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Последняя, седьмая лава посинщена Ma тош 
чтения и письма к личности, Иневмо ro пропиленни черта 
ности, расстройства графики nepeaai ктт ШЕШ 


"noc iai mue 
своему. Отношение чтения и письма в AWANOCTH CHAANI quien 
мнение о речи как о динамическом процессе со мнонцитним ШЕН 
нос тных значений для личности и с особым значением A пове 
ения. Генезис, эволюция личности и регулирование пон vu 

) ава -2 тате ак 
взаимно обусловливают друг друга, создавая в | үл КШ 
ные сознательные модели, выражающиеся в де фективности 

В конце работы автор выражает де că dre da касду 

ii a одимости 

логопедической терапии ив необх‹ д! ст 


мального климата для повышения культуры и красоты р 
членов общества. 


